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لتنمية دافعية  (في المغة الإنجميزية  )أثر برنامج إثرائي قائـ عمى الأنشطة المغكية 
 الإنجاز لدم أططاؿ الركوة  المكىكبيف لغكيان 

 إعداد
 سمر محمد نكر الديف عبد المكجكد محمد

  سيير كامؿ تكني/د.ـ.أ  عيد عبد الكاحد عمي / د.  أ  نبيؿ السيد حسف    / د.أ
 

 :مقدمة البحث 
المجتمعي كرقي   الأمكر التي يستدؿ بيا عمى تبمكر الكعي أحديُعد الاىتماـ بمرحمة رياض الأططاؿ     
 بصطة عامة  لأف الأططاؿ ؛ مف الاىتماـ بالحاور كالمستقبؿ معان ا الاىتماـ بالططكلة جززن أفإذ  ، ثقافتو

ثركة  ـأنوحيث ؛  يشكمكف الشريحة الأكثر أىمية في المجتمعكالمكىكبيف منيـ عمى كجو الخصكص 
 .قكمية لمكطف يجب المحافظة عمييـ كالاىتماـ بيـ لأنيـ صناع المستقبؿ كالحوارة

يشيد عالمنا اليكـ سباقان عالميان في مجاؿ رعاية المكىكبيف مف منطمؽ أف ىذه الطاقات البشرية لذا      
المتميزة تمثؿ الثركة القكمية الحقيقية ، كفي إطار ىذه الاىتمامات تنامت البحكث كالدراسات في مجاؿ 

محمكد عكاشة ،  )،  ( 17 ، 2002زكريا الشربيني ، يسريو صادؽ ،  ) تربية كرعاية الأططاؿ المكىكبيف
 فظيرت حديثان حركة كاسعة تدعك إلى وركرة الاىتماـ بيـ في سف مبكرة ، كما تُمح ، ( 15 ، 2005

، يكسؼ تيسير صبحي ) عمى وركرة تكفير المناىج كالمقررات كالبرامج التربكية التي تُمبي احتياجاتيـ 
 Kuo) ، ( Ferguson , 2009 , 447 )، (  29 ، 2005 ،عادؿ محمد  )،  ( 7 ، 1992قطامي ، 

et al. ,2010). 

 :مشكمة البحث 
لاحظتُ الباحثة مف خلاؿ عدة زيارات استطلاعية قامت بيا إلى رياض أططاؿ مدارس الرسمية لمغات      

بركوات مدارس الرسمية  بمحافظة المنيا كبعد عدة مقابلات شخصية أجرتيا الباحثة مع أكثر مف معممة
احتياجات الأططاؿ المكىكبيف لغكيان ،  المناىج العادية كطرؽ التدريس السائدة لا تُمبيلمغات ، تبيف أف 

كالأنشطة غير مناسبة لقدراتيـ ، كتتسـ بالسيكلة المطرطو كطابعيا الركتيني كنقص كأف البرامج المقدمة 
 سامح)،  (50 ، 2005محمكد عكاشة ،  ): الأدكات كالبرامج ، كىذا ما أثبتتو نتائج دراسة كؿ مف 

 .(2008 ، حشيش

 :أىداؼ البحث 
 دافعية لتنمية (في المغة الإنجميزية  )أثر برنامج إثرائي قائـ عمى الأنشطة المغكية      التعرؼ عمى 

 . المكىكبيف لغكيان أططاؿ الركوةدم لإنجاز ؿا
 :البحث  أىمية
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 مف أططاؿ الركوة عينة بدراسة تتجمى أىمية البحث الحالي مف الناحية النظرية في الاىتماـ     
أثر برنامج إثرائي قائـ عمى  يستمد ىذا البحث أىميتو مف محاكلة الكشؼ عف  ، كماالمكىكبيف لغكيان 
في تنمية دافعية الإنجاز لدل الأططاؿ المكىكبيف لغكيان ، كتحميؿ  (في المغة الإنجميزية  )الأنشطة المغكية 

 التعمـ دافعية تحتميا التي اليامة لممكانةالدراسات السابقة في مجاؿ دافعية الإنجاز لدل ىؤلاز الأططاؿ ، ك
 لدكافع كظيطتيا التكاممية في الإنجاز دافعية أىمية خاص ، كتكمف بشكؿ الإنجاز بشكؿ عاـ ، كدافعية

 كالكيطي ، كبنجاحات الأططاؿ كتطكقيـ ، كمتابعةم الكـ كنتاجو التعمـ بمردكد الأخرل ، كعلاقتيا التعمـ
 مما يشير إلى أىمية دراسة متغيرم البحث مف خلاؿ عرض الجانب كمحبة كاىتماـ بشغؼ دراساتيـ

النظرم كالتطبيقي ليما ؛ لذا يعد ىذا البحث دراسة رائدة في مجاؿ عمـ نطس الططؿ ، كيمثؿ إوافة نكعية 
جديدة لممكتبة العربية ، بالإوافة إلى أىميتو البالغة عند عمماز النطس ككاوعي المناىج كمصممي 

 . البرامج
 :حدكد البحث * 

 :     تتجمى نتائج البحث الحالي بالحدكد الآتية 
، كبمغ سنكات  (6-5)مف سف بالمستكل الثانى اشتممت عمى مجمكعة تجريبية كاحدة : عينة البحث - 1

عدد أفراد عينة البحث الأساسية قبؿ فرزىـ كاكتشاؼ الأططاؿ المكىكبيف لغكيان ذكم دافعية الإنجاز 
 التابعة لإدارة المنيا  المنيا بمدينةكطر المنصكرة الرسمية لمغاتططؿ كططمة مف ركوة  (100)المنخطوة 
، كبمغ عدد أفراد عينة البحث الأساسية بعد أف تـ أكتشاؼ . ـ2019. / ـ2018لمعاـ الدراسي  التعميمية

( 3)ذككر ،  (5)اشتممت عمى أططاؿ ، ك (8)الأططاؿ المكىكبيف لغكيان ذكم دافعية الإنجاز المنخطوة 
 .إناث

 أدكات البحث - 2
 :     اشتمؿ البحث عمى الأدكات الآتية 

مف إعداد  (في صكرتو النيائية  )مقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان - 1
 .الباحثة

 .مف إعداد الباحثة (في صكرتيا النيائية  )بطاقة ملاحظة اكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان - 2
 .(.ـ2012)إبراىيـ حماد  : تقديـ  (اختبار ذكاز  )اختبار المصطكفات المتتابعة الممكنة لجكف رافف -3

 :قائمة تشخيص أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ، كتوـ - 4
في صكرتيا )لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  (في المغة الإنجميزية  ) اختبار الميارات المغكية –أ 

 .مف إعداد الباحثة (النيائية

في صكرتيا )لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  (في المغة الإنجميزية  )اختبار القدرات الإبداعية - ب
 .مف إعداد الباحثة (النيائية

لتنمية دافعية الإنجاز لدل أططاؿ  (في المغة الانجميزية  ) البرنامج القائـ عمى الأنشطة المغكية -5
 .مف إعداد الباحثة (في صكرتيا النيائية)كبيف لغكيان الركوة المكه
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 :مصطمحات البحث 
 :     تقتصر الباحثة عمى إيراد التعريطات الإجرائية التالية 

مدل الأثر البعدم الذم :  يقصد بيا إجرائيان مف خلاؿ البحث الحالي بأنيا Effectiveness : الطاعمية- 
لأططاؿ الركوة المكىكبيف  دافعية الإنجاز بالبحث الحالي لتنميةالمُستخدـ الأنشطة المغكية يتركو برنامج 

 أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان متكسط الدرجات التي حصؿ عمييا  تـ قياسو بالطرؽ بيفالذم كلغكيان ، 
 .بالبحث الحاليالمستخدـ المصكر لإنجاز ا مقياس دافعية فيتطبيؽ البرنامج كبعده  قبؿ
: يقصد بو إجرائيان مف خلاؿ البحث الحالي بأنو   Enrichment Program: البرنامج الإثرائي - 

المكىكبيف لأططاؿ الركوة كالمصممة خصيصان  (في المغة الانجميزية  )مجمكعة مف الأنشطة المغكية 
  تطكؽ ما يعطى أنشطةمتعمقة فى مكوكعات أكاؿمتنكعة كاؿخبرات باؿ ىـتزكيدالتي تعمؿ عمى لغكيان ، ك

تحت إشراؼ كتكجيو مف المعممة ، كالتي كمخطط ليا  بطريقة منظمة كىادفة ، كيتـ ذلؾ  العادلفؿلمط
، كدعميـ تيـ المغكية ثراز حصيؿ؛ لاكالأصكات  بالمطردات ، كالتعبيرات ، كالألطاظتعمؿ عمى تزكيدىـ 

 .بالحافز المادم كالمعنكم لتنمية دافعية الإنجاز لدييـ
ىي : يقصد بيا إجرائيان مف خلاؿ البحث الحالي بأنيا Activities    Linguistic:الأنشطة المغكية - 

أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ، تحت يؤدييا  التي ةالإنجميزممف الممارسة العممية لمغة متنكعة  مجمكعة
 ؛ الكتابة كالتحدث ، القرازة ، الاستماع : كيمارسكف فييا فنكف المغة الأربعةإشراؼ كتكجيو مف المعممة ، 

 . تنمية دافعية الإنجاز لدييـبيدؼ
 :مف خلاؿ البحث الحالي بأنيا   إجرائيان يقصد بيا Achievement motivation :الإنجاز  دافعية- 

 نحك المكجو السمكؾ استثارة عمى الحالة تعمؿ ىذه (مادية أك معنكية  )ما  حاجة عف ينتج داخمي شعكر

 دافعية الإنجاز  في مقياس الركوة المكىكب لغكيان ططؿ عمييا يحصؿ ىي الدرجة التي ، كالحاجة تحقيؽ
 .المصكر

يقصد  linguistically gifted kindergarten children  : أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان - 
الأططاؿ      الذيفُ يظيركف : بأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان إجرائيان مف خلاؿ البحث الحالي بأنيـ 

طلاقة لغكية كقدرة لطظية مرتطعة عف أبناز عمرىـ ، كتككف حصيمتيـ مف المطردات المغكية متقدمة ، 
كلدييـ القدرة عمى تقميد الميجة الإنجميزية بدرجة عالية مف ، كسمككيـ المطظي يتسـ بالطلاقة كالكوكح 

الذيف يمكف اكتشافيـ مف خلاؿ بطاقة ملاحظة اكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان كقائمة  ، كالإتقاف
 .تشخيص أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 

 : منيج البحث 
     استخدـ البحث الحالي المنيج شبو التجريبي ؛ حيث يتـ استخداـ المجمكعة الكاحدة ذات القياسيف 

 .القبمي كالبعدم
:  الآتية   ىذا المنيج في الكشؼ عف العلاقة بيف المتغيراتالحالي البحثستخدـ مك- 

 .(في المغة الإنجميزية  )برنامج الإثرائي القائـ عمى الأنشطة المغكية  اؿ: قؿتالمتغير المس
 . دافعية الإنجاز لدل أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  : المتغير التابع
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 :الإطبر انىظري نهجحث 

 (في المغة الانجميزية)البرامج الإثرائية القائمة عمى الأنشطة المغكية : المحكر الأكؿ 

 (     ( Enrichment Programs :ماىية البرامج الإثرائية * 
     تقكـ فمسطة الإثراز عمى أف يعيش الططؿ حياتو بيف أقرانو مع الأخذ في الاعتبار بقدراتو المتميزة ، 

مف خلاؿ تقديـ برامج اثرائية خاصة بو ، تعمؿ عمى تزكيده بالمعرفة كالمعمكمات ، مف خلاؿ تقديـ 
لمحتكل الخبرات كالأنشطة التربكية المقدمة لو في الركوة ،  (كميان ككيطيان  )معمكمات أكثر عمقان 

نزار  )كتدعيميا بأنشطة إوافية متنكعة كمتدرجة في الصعكبة، بما يتناسب مع إمكانيات الططؿ المكىكب 
  (.  22 ، 1999العناني ، 

           (Program):تعريؼ البرامج  * 

البرنامج في معجـ المصطمحات  ( 74 ، 2003 ، النجار زينب ، شحاتةحسف ) : عرؼ كلان مف     مُ 
 زمنية لمدة النشاط حجرة بقاعة أك العممية كالممارسات الأنشطة مف مجمكعة ": ا التربكية كالنطسية بأنو

 الأنشطة مف مجمكعة أك ، بالتحسف المتعمـ عمي كيعكد محدد ىادؼ كتنظيـ لتخطيط كفقا ، معينة
 فرع في مقررات أك مجمكعة ، عمؿ خطة أك للائحة كفقا ، المحددة الأىداؼ ذات كالمترابطة المنظمة
 .محددة أىداؼ لتحقيؽ متنكعة أنشطة كلو الدراسة مف معيف

تكسيع المنياج العادم : " الإثراز بأنو  ( 40، 2012 ، ديطيز غارم ، كؿنيككلاس ككلانجي )     كيُعرؼ 
 ". بتغيير الأمثمة كالارتباطات التي تبني أفكاران معقدة في المنياج العادم : 
 : تعريؼ الإثراز * 

أسمكب لتطكير القدرات : الإثراز بأنو  ( 264 ، 2009جماؿ الخطيب ، منى الحديدم ،  )     كيُعرؼ 
المعرفية للأططاؿ المكىكبيف في ظؿ المنياج المدرسي العادم ؛ ليكفر ليذه الطئة مف الأططاؿ المكىكبيف 

وافية دكف تغيير الكوع التعميمي  .خبرات تربكية غنية كا 
    (Enrichment programs): البرامج الإثرائية  * 

مجمكعة مف الأنشطة كالممارسات العممية الغنية : بأنيا  ( 9 ، 2007ابتساـ محمد ،  )عرفتيا  فقد     
التي يقكـ بيا الططؿ المكىكب تحت إشراؼ كتكجيو مف المشرفة ، كالتي تعمؿ عمى تزكيده بالخبرات 

 .  كالمعمكمات كالمطاىيـ كالاتجاىات
أسمكب لتطكير : بأنيا  ( 48 ، 2010تيسير ككافحة ، عمر عبد العزيز ،  ):      كما عرفيا كلان مف 

القدرات المعرفية للأططاؿ المكىكبيف مف خلاؿ المنيج الدراسي العادم ، أم تصميـ كتنطيذ برامج غنية 
وافية ليذه الطئة مف الأططاؿ دكف تغيير الكوع التعميمي  .كا 

 :البرامج الإثرائية لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان * 

فتطكر  ، كاستغلاليا بالشكؿ المناسب ، يُعد المكىكبكف ثركة بشرية قكمية لابد مف استثمارىا     
كعندما لا يتـ تقديـ الرعاية المناسبة ليـ فأننا لا نحرـ  ، نجازات أفرادىا المكىكبيفإالمجتمعات يعتمد عمى 
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محمد شعيب ، ) ، بؿ نحرميـ مف حقكقيـ الأساسية في تحقيؽ ذكاتيـ نجازاتيـ فحسبإالمجتمع مف 
لذا فمف ابسط حقكقيـ ىك الحصكؿ عمى فرص تعميمية كتربكية تتلازـ مع قدراتيـ ؛  ( 25 ، 2010

  مفتجعميـ مختمطيف عف بخصائص كسػماتيتمتعكف   فيـ ،( Matureen, 2002 , 96)كاستعداداتيـ 
كأيوان تنكع أدائيـ في  ، كنمكىـ إلى اتساع قدراتيـ الخاصة كسرعة تحػصيميـ بالإوافة ، سكاىـ

لمكىكبيف ؿ أفوؿ برنامج  إلى أف( 23 ،2007 ،طمبة إيياب  ) ، فأشار المجالات الأكاديمية كالمعرفية
 العديد مف الدراساتأظيرت نتائج  ؛ ؼىك ذلؾ الػذم يُمبي احتياجاتيـ المختمطة كاىتماماتيـ المتنكعة

الأططاؿ الذيف طُبقت عمييـ إستراتيجية الإثراز كاف أداؤىـ أفوؿ مف الأططاؿ العربية كالأجنبية إلى أف 
 2002،  صادؽيسرية ،  الشربينيزكريا )  الإستراتيجيةعمييـ ىذه يُطبؽالذيف ليـ نطس القدرات كلكف لـ 

تيسير ككافحة ،  ) ، (Tieso,2002) ، (James&Chen-lin, 1992) :  كؿٌّ مف كدراسة( 307، 
 . Gubbins et al) ، (Bi ,2006) ، (Colangelo et al.,2004)،  ( 48 ، 2010عمر عبد العزيز ،

,2007) ،  (Reis et  al . ,2007) ، (Gavin et al.,2007) ،(  2009كآخركف  ، الجغيماف عبد الله 
)  ،(Field,2009) ، (  ، 22 ، 2012يحي القبالي.) 
  : أىمية البرامج الإثرائية لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان * 
إف الاىتماـ برعاية كتنمية المكىكبيف في أل مجتمع متطكر يجب أف يبدأ مف مرحمة الططكلة المبكرة       

؛ حيث تظير بكادر المكىبة لدييـ ؛ فالأططاؿ المكىكبيف يمتمككف قدرات متميزة تجعميـ مختمطيف عف 
أقرانيـ العادييف ؛ كلذلؾ فإف أساليب كمناىج التدريس ليست مناسبة ليـ ، فيـ بحاجة لبرامج إثرائية 

،   ( 7 ، 1992، يكسؼ القطامي ،  تيسير صبحي )خاصة تُمبي حاجاتيـ الطريدة 
(Johnson,2005,132) ، ( 66 ، 2010، مكسى الديف زيف) ،  العاديكف أقرانيـ يحتاجو ما تتجاكز 

     .( 29 ، 2005 ،عادؿ محمد  ) العادم المدرسي البرنامج إطار في

     فالططؿ المكىكب يختمؼ عف أقرانو مف حيث إمكانياتو كاىتماماتو ، فعدـ تقديـ البرامج المناسبة 
ككثرة تقديـ الأنشطة الغير مناسبة لو ، كالتي تتسـ بسيكلتيا المطرطو أكطابعيا الركتيني بالنسبة لقدراتو 

لو يؤدم بالططؿ المكىكب إلى انكار مكىبتو أك اخطازىا ، فيككف أداز الططؿ المكىكب أقؿ مف مستكل 
مكانياتو ، كقد يرفض الططؿ المكىكب القياـ بيا  محمكد ) ،  ( 77 ، 2001فيميس ككفماف ،  )قدراتو كا 

 ، كانخطاض مستكل الدافعية لديو (Neihart,2002,96)يؤدم بو للاحباط ك،  (46 ، 2005عكاشة،
 Department of education and early childhood)بالإوافة الى الشعكر بالسأـ كالويؽ

development,2014,10)  جازت نتائج دراسة؛ كما(Bi,2006) تشير بوركرة معرفة الطرؽ التي 
فتنمية المكىكبيف كتقديـ برامج الإثراز ليـ أمر تعمؿ عمى دعـ المكىبة ، كخاصة المكىبة المغكية ، 
 ، المثابرة ، الاستقلاؿ ، الثقة بالنطس مثؿ:  ليـ وركرم لإنواج الخصائص الشخصية كالاجتماعية

إلى الأثر الإيجابي لبرامج  (2009كآخركف ، الجغيماف عبد الله ( نتائج دراسةالتعاكف ، كىذا ما أكدتو 
 سيفحت؛ كأثرىا بالغ الأىمية في  للأططاؿ المكىكبيف الميارات الشخصية كالاجتماعيةتنمية ز عمى الإثرا

 مف التقميؿ ككالتعميـ التربية نحك الاتجاىات تحسيف بالإنجاز، الشعكر ، بالنطس الثقة ، الدافعية مستكل
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 المحتكل مف مناسب مستكل تقديـ طريؽ عف؛ كذلؾ المتكرر التعمـ جراّز العقمي الخمكؿك الممؿ فرص
 المستكل متقاربة عقكؿ بيف المتبادؿ لمتأثير أكبر فرص ئيـإعطاك ، المكىكبيفالأططاؿ  قدرات يتحدل الذم
 Southern et)سمبية اتجاىات مف عنيا كماينجـ ،الأططاؿ  بيف المتكافئة غير المنافسة عمى القواز، ك

al.,1993,387–410) ىذا بالإوافة إلى أف البرامج الإثرائية قميمة التكمطة فلا تحتاج لمكثير مف  ؛
الكسائؿ ، كسيمة في التطبيؽ ، كتعمؿ عمى تحسيف نكعية التعميـ ، كتمبي حاجات المجتمع ، كتراعي 
فمسطة التعميـ العامة ، كتعمؿ عمى تطكير الاستيراتيجيات التي يستخدميا المعمميف ، كما أف الطاقة 

تيسير ككافحة ، عمر عبد العزيز ،  )الاستيعابية للأططاؿ المكىكبيف تزداد عند تقديـ ىذه البرامج ليـ 
 ؛ حيث قاما (James&Chen–lin,1992) : كىذا ما اثبتتو نتائج دراسة كلان مف  ؛ (48 ، 2010

،  المكىكبيف عمى الإثرائية البرامج تأثير لطحص دراسة كعشريف خمس لنتائج إحصائية تحميمية مراجعةب
 تحصيؿ أف ، فحصكىا التي دراسة كالعشريف الخمس بيف مف دراسة كعشريف اثنتيف في أف اكجد كقد

 بيذه يمتحقكا لـ الذيف المكىكبيف أقرانيـ عف الإثرائية البرامج في يتعممكف عندما أعمى يككف المكىكبيف
 29 ، 2005 ،عادؿ محمد  )،  ( 125 ، 2006، إبراىيـ أسامة )لبرامج الإثرائية ؛ لذا أكصت دراسة ا
 .بوركرة الكشؼ عف أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ، كوركرة الحاقيـ ببرامج إثرائية مناسبة لقدراتيـ (

 :لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  (في المغة الانجميزية  )الأنشطة المغكية - 

 (activities )    :    linguistic ماىية الأنشطة المغكية* 
 في بعناية كتصميميا اختيارىا يتـ  أنشطة: إصطلاحيان بأنيا  (9 ، 2013 ، العتيبيمي  )    كتُعرفيا 

 فييا كيستخدمكف كخارجيا الدراسة حجرات المُتعمميف داخؿ قِبَؿ مف ، كىي تمارس محددة أىداؼ وكز

 .المتعمميف ىؤلاز لدل المغكم الأداز تنمية بيدؼ ، ناجحا الإنجميزية استخدامان  المغة
 :لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  (في المغة الانجميزية  )أىمية الأنشطة المغكية *  
، كىي القاعدة  الأنشطة المغكية عنصران أساسيان في حياة الططؿ ، كتمعب دكران فعالان في بناز شخصيتو     

 ، كما أف (149،  2005  ،الناشؼىدل  )، كمعمكماتو  ، كاكتساب خبراتو الأكلى في بناز مطاىيمو
 ؛ المغة تعمـ أىداؼ تحقيؽ في بيا كتستعيفة المعمـ ستخدميات التي الطعّالة الكسائؿ مف المغكية الأنشطة

 بالتقميد تعمميا يتـ ما بقدر ، كحدىا منظمة منطقية كقكالب بقكاعد تعمـ لا المغة أف بو مسممان  أصبح حيث
 الأنشطة تأتي كىنا كبير، حد إلى الحياة مكاقؼ تشبو حية مكاقؼ في السميمة كالممارسة كالمحاكاة
رشدم طعيمة كآخركف،  ) المنشكدة الغايات ىذه لبمكغ الكسائؿ أفوؿ لتمثؿ المتنكعة بمجالاتيا المغكية
 كمالتدخّؿ المغأف  (Kimer&Kathryn,2003) : ، كما أشارت نتائج دراسة كلان مف  (11 ، 2005

،  المغكية مطرداتمرحمة الركوة مف خلاؿ الأنشطة المغكية يعمؿ عمى تزكيد الططؿ باؿالمبكّر في 
 تطكير لديو ؛ مما يعمؿ عمى مبكّرةاؿميارات القرازة كالكتابة تنمية كالسرد ، ، ك فيـكتساعده عمى اؿ
  . مكىبتو المغكية

الططكلة ؛ حيث يبدأ الططؿ  إحدل أىـ الميارات اللازمة ، كخاصة في مرحمة المغكية الميارات   كما أف 
 ،ليكصؿ أفكاره إلييـ  كيركب الجمؿ، يستمع إلييـ كفي التكجو نحك الآخريف كالتطاعؿ معيـ لغكيان ، 
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 ) مف خبراتو تبقى محدكد ، فإف إفادة الططؿ كالتعبير كبدكف ىذه الميارات التي تتومف القدرة عمى الطيـ
:  عمى إقامة الركابط بيف الأشيازالططؿ ساعد تتعمـ المغة ؛ كذلؾ لأف  ( 149،  2005  ،الناشؼىدل 

 .(Denton,2015,21) ، (Dong,2006,176)كالربط بيف المصطمح المجرد كالشئ المادم 
 تعد لـ الإنجميزية المغةوركرة تعميـ المغة الإنجميزية لططؿ الركوة ؛ حيث أف  لىإجازت الحاجة    كما 
،  (55 ، 2011خالد الدامغ ، ) غربو إلى شرقو مف لغة العالـ أصبحت بؿ كأمريكا بريطانيا عمىان حكر

المختمطة  كالشعكب مع الحوارات التطاعؿ أجؿ كمف، العصر لمكاكبة كسيمة المغة الإنجميزية إتقاففأصبح 
 المغة تعمـ فأصبح،  كالتقنية العمـ عصرؿ دخكؿلؿ كسيمة أوحت ، كما (70 ، 2011 ، الدامغخالد  )

 لمغةكما أف  ، منو ان العكلمة كجزز عصر في مشاركيف يجعمنا ىاتعمـؼ،  حواريان  مطمبان  الإنجميزية
بصطة عامة لمططؿ  الأجنبية المغات مـالصغر، كما أف تعؿ منذ المكاطف ثقافة تنمية في ان دكر الإنجميزية

 المكاد لمختمؼ عمى تعممو إيجابيان  يؤثر قد مما ،يو لد الذكاز كمستكل القدرات الإدراكية زمعزيعمؿ عمى ت
 فتزكيد الططؿ بالمطردات المغكية شئ حيكم ، (117 ،52 ، 2011خالد الدامغ ،  ) الأخرل الأكاديمية

ف لـ يكف عمى عمـ كاؼٍ ببناز الجمؿ   Abd El -waheed)ليُمكّنو مف التكاصؿ كاستخداـ المغة حتي كا 

et al.,2012,98)خاصةن لمف يمتمؾ  كأسرع أفوؿ لتعمـ اكاف كمما،  صغير عُمر المتعمـ كاف كمما ، ؼ
ف حتى، ؼالمكىبة المغكية   كمستكل نطقيـ أف إلا ، متقف بشكؿ الثانية المغة تعمـ البالغكف استطاع كا 

 2011خالد الدامغ ،  ) مبكرة سف في يتعممكنيا الذيف أكلئؾ مستكل إلى يصؿ أف يمكف لا تراكيبيـ جكدة
 ،117 )(Faust,2012,20) أسامة زبير، ) ،  ( 1998 ، الرشيدأحمد )  : ؛ لذا نادت دراسات كلان مف

 بشكؿ لغة أم تعمـ  يتـأنو: لعدة أسباب منيا بوركرة تدريس المغة الأجنبية في مرحمة الركوة ( 1994
تقانيا أسرع  : ) كؿٌّ مف ؛ كما أشار المغات لاكتساب الطبيعية السف مبكرة ىياؿ سفاؿؼ  ؛مبكرة سفم  ؼكا 

 ميارة، ك سمكؾ مُتَعمـ المغةأف  (Abd El-waheed et al.,2012,11) ، (62 ،2011خالد الدامغ ،
 ، 2011خالد الدامغ ، )، كما يويؼ سف متقدـ  في تحطظ قكاعد كليست محدد كقت في يمكف اكتسابيا

 المغكية الثنائية لحدكث مجاؿ أف تعمـ المغة الإنجميزية لا يؤثر سمبان عمى المغة الاـ لمططؿ كلا ( 43
 .ان أبد المتناقصة

 .أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان : المحكر الثاني 
  المكىبةماىية:        Giftedness ) ) 
 ركز عمى القدرة العقميةم ىـفبعض ، (Giftedness) لقد اختمؼ الباحثكف في تعريطيـ لممكىبة     

التحصيؿ الأكاديمي أك الإبداع أك عمى بعض  كبعويـ الآخر يركز عمى القدرات الخاصة أك ، (الذكاز)
 . (45 ، 2003أحمد الزعبي ،  ) سمات الشخصية

كيتمايز بيا عف نظرائو في ، منحة إليية لمطرد :  كتُعرؼ المكىبة لغكيان في معجـ الططكلة بأنيا   
 (. 141 ، 1999 ،طو فرج  ) نجاز نشاط متميزإكسرعة كدقة ، الإدراؾ كالذكاز  مستكيات

   كقدـ المؤتمر الرابع عشر لممجمس العالمي للأططاؿ المكىكبيف كالبدعيف المنعقد في برشمكنة 
، كالقدرة ( الذكاز ) سمة إنسانية تتومف القدرة العامة : تعريطا شاملا لممكىبة كعرفيا بأنيا  (.ـ2002)
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تيسير )عمى التطكير الإبداعي ، كالتحصيؿ الأكاديمي رفيع المستكل إلى جانب الخصائص السمككية 
  (.  249، 2002صبحي ، 

 يف  المكىكبركوةاؿ تعريؼ أططاؿ: 
الأططاؿ الذيف : " بأنيـ  ( 26 ، 2003معجـ عمـ النطس كالتربية ،  )   يُعرؼ الأططاؿ المكىكبيف في 

". قدرتيـ عمى التعمـ قدرة أقرانيـتطكؽ 
الركوة الذيف يؤدكف أم عمؿ بكطازة عالية  أططاؿ : كتُعرفيـ المكسكعات النطسية كالتربكية بأنيـ   

سيامات عالية في المستقبؿ كبأسمكب ، كبصكرة أفوؿ ممف ىـ في سنيـ  ) يشير بتحقيؽ إنجازات كا 
 (.205 ، 2000 ،حبيب مجدم 

فاركؽ الركساف كآخركف  )،  ( 17 ، 2001،غازم ، صطاز سميماف عبد الرحمف  ) : كؿٌّ مف كيُعرفيـ   
يظيركف أدازان مميزان مقارنةن بالمجمكعة كالذيف يزيد استعدادىـ العقمي  بأنيـ الأططاؿ : ( 121 ، 2009، 

  .العمرية التي ينتمكف إلييا
 درجات عمى يحصمكف الذيف الأططاؿ : إصطلاحيان بأنيـ ( 15 ، 2002 ، خميؿ معكض ) كعرفيـ   

 القدرات : مثؿ خاصة قدرات في يتطكقكف أك الابتكارم التطكير قدرات اختبارات أك الذكاز في اختبارات عالية
؛ أم أنيا قدرة  القدرات ىذه مف أكثر أك قدرة أم أك ، الطنية أك ، المغكية أك ، المكسيقية أك ، الرياوية

 )،  ( 97-96 ، 2000ميا زحمكؽ ،  ) ك ميداف مف مياديف الحياةأم مجاؿ أالططؿ عمى التميز في 
 .(243 ،2007 ، زيد اليكيدم
الأططاؿ       أكلئؾ:  بأنيـ( 29، 2005 ،عادؿ محمد  ) في كرد كما Marland مارلاند   كعرفيـ 

 قبؿ مف تحديدىـ يتـ ، كالأداز مف مرتطع مستكل يحققكا أف بمقدكرىـ تجعؿ بارزة بقدرات الذيف يتمتعكف
  .مينيان  مؤىميف أشخاص

  تعريؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  :

  (The definition of of linguistically gifted kindergarten children)                 
 قكية عف الأططاؿ ةىيشؼالأططاؿ الذيف يمتمككف ميارات لغكية ك: بأنيـ يُعرؼ أططاؿ المكىكبيف لغكيان 
 ،  كمعالجة حركؼ المغة الأبجدية بشكؿ  المغة بسيكلةعمى فيـ ةالقدرالذيف ىـ في نطس سنيـ ، ك

 التركيبات المغكية  بسرعة استيعابكفيتميز  ، كما ( Benbow & Minor , 1990 , 21 – 26 )صحيح
 ، ذات الدلالة كغير ذات الدلالة كتركيب لغكم جديد استخداـ الألطاظ ك، التقاط الجمؿ ك، محاكاة الكبار ك،

 154 ، 2004 ، عبد الطتاح غزاؿ) كعف أشياز أخرل أحيانان ـ عف ذاتو التعبيركما يستطيع ىؤلاز الأططاؿ 
 –155) . 

  خصائص ططؿ الركوة المكىكب لغكيان: 
 ,Friedman&Shore،  ( 72 - 47 ، 1999السركر ، ناديا حداد ، عطاؼ  ): قاـ كلان مف    

 , Council of Curriculum )،  ( 118 - 117 ، 2003محمد حسيف ، ) ، ( ( 88 – 77 , 2000

Examinations and Assessment , 2006 , 21 )  ،(  ، 62 ، 2013مشارم الدىاـ )  بذكر أىـ
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لديو ذاكرة قكية للأسماز كالاماكف كالتكاريخ كالشعر : لغكيان كىي أنو  ططؿ الركوة المكىكبخصائص 
يستخدـ كالأغاني ، قادر عمى الحطظ بسرعة ، لديو حصيمة لغكية وخمة عف الأططاؿ في مثؿ سنو ، 

 ، يتقف النطؽ ، يحب التحدث يُركّب جملان طكيمة كمعقدة، قادر عمى التيجي بسيكلو ،   كممات كثيرة
 ، يحب قرازة ككتابة كسرد يتحدث مع نطسو متلاعبان بالأصكات كمعاني الكمماتكيجيد الحكار كالمناقشة ، 

يتميز بطلاقة لغكية كتعبيرات أعمى مف مستكل القصص ، يحب سماع الاسطكانات كالألعاب المغكية ، 
 ، يجد مترادفات لمكممات ، يستخدـ المغة استخدامان صحيحان في مكاقؼ مختمطة كيكظطيا بما يتناسب عمره

 ( 4 - 3 ) قد يتقف القرازة في عمر ، يتعمّـ مبكران  ، عف نطسو بشكؿ جيد ككاوح يُعبّرمع المكقؼ ، 
يمتمؾ مخزكنان كبيران حكؿ عدد مف المكوكعات يطكؽ فييا مف ىـ  ، سنكات إذا ما تـ الاىتماـ بيذا الجانب

 ، شغكؼ بقرازة الممصقات ، يسرد القصص كيستمع ليا كيستنتج أحداثيا كتحميميا ، في مستكل عمره
 الأجنبية المغات في المكىبة مظاىر ختلاؼبمراعاة ا ( 91 ، 1990،  فاركؽ الركساف ، آخركف )كيشير 
 التعرؼ في العممية الطرؽ إحدل فإف ، بينيـ المكاىب تمؾ كجكد عف نبحث الذيف الأططاؿ أعمار باختلاؼ

يككف لدييـ مكىبة في المغة الانجميزية تتومف البحث عف أططاؿ يجيدكف الحديث  قد الذيف الأططاؿ عمى
 . بصكرة جيدة ، تقميد الميجة الأجنبية بدرجة عالية مف الاتقاف

  حاجات أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان: 
   يعتقد البعض خطأن أف الأططاؿ المكىكبيف لغكيان ليسكا بحاجة إلى مساعدة الأخريف ليـ ، كيمكنيـ أف 
يشقكا طريقيـ بأنطسيـ ، بؿ ىـ بحاجة إلى خبرات السابقيف كبحاجة إلى برامج إثرائية كأنشطة تتحدل 

 The)، (Council of curriculum,examinations and assessment,2006,24)قدراتيـ 

national association for gifted children’s,2010) ؛ لتدفعيـ إلى المثابرة كتحقيؽ  خدمات ك
 ،عادؿ محمد  ) كلمجتمعيـ لأنطسيـ إوافة أك إسياـ أك نجازإ تحقيؽ كؿ،المزيد مف النمك كالنوج 

 (Chun,2001)أشارت نتائج دراسة؛ حيث  ( 43 ، 2011عبد الطتاح عبد المجيد ، ) ، ( 29 ، 2005

فيـ يمتمككف قدرات أف لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان حاجات تختمؼ عف حاجات الأططاؿ العادييف ،  
متميزة تجعميـ مختمطيف عف أقرانيـ العادييف ؛ لذا فإف أساليب كمناىج التدريس ليست مناسبة ليـ ، كىـ 

  ، (7 ، 1992، يكسؼ القطامي ، تيسير صبحي  )بحاجة لبرامج إثرائية خاصة تُمبي حاجاتيـ الطريدة 

(Johnson,2005,132)  ، (  66 ، 2010، زيف الديف مكسى) ، العاديكف أقرانيـ يحتاجو ما تتجاكز 
  أظيرت نتائج دراسة؛ كما ( 29 ، 2005 ،عادؿ محمد  ) العادم المدرسي البرنامج إطار في

(Chun,2001) كأكرد  أف لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان حاجات تختمؼ عف حاجات الأططاؿ العادييف ؛
: قسـ التعميـ كتنمية الططكلة المبكرة بكلاية فيكتكريا بالكلايات المتحدة الامريكية في كتابيا الصادر بعنكاف 

، أف للأططاؿ  (. ـ2014 ) استيراتيجية للأططاؿ كالشباب المكىكبيف كالمبدعيف عاـ –الطمكح المرتطع
المكىكبيف حاجات نطسية كاجتماعية خاصة بيـ كالحاجة لمتحدم كالتشجيع كتقديـ الحافز، كأف يشعر 

عبد الرحمف سميماف )الأططاؿ المكىكبيف بإمكانياتيـ كقدراتيـ كوركرة تقديـ الأنشطة التي تتناسب معيـ 
 Department of Education and Early Childhood)،   (38 ، 2015، تياني منيب ،
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Development,2014,5 -8) كىـ أيوان بحاجة لمشعكر بالحب كالتقبؿ الاجتماعي كالشعكر بالاماف ،  
، كما أنيـ بحاجة لمتعايش مع المجتمع المحيط  ( 50 ،2011 كآخركف ، اللالازياد  )كالانتماز كالإنجاز 

بيـ كالمسؤكؿ عف حمايتيـ مف التعرض لممشكلات التكيطية كالمحافظة عمييـ كاحتكاز مشكلاتيـ مف 
خلاؿ الارشاد كالنصح كالتطيـ كالرعاية كتكفير كؿ ما بشأنو تطكيرىـ ، كما يجب عمى المجتمع استثمار 

 بمدم ( Chun , 2001 ) لذا أشارت نتائج دراسة ؛ ( Matureen ,2002 ,96)ثركة المكىبة كحمايتيا 
أىمية كفائدة البرامج الخاصة لأططاؿ الركوة المكىكبيف ، كأكصت دراستو بتصميـ المزيد مف البرامج 

 .الخاصة ليـ
  مشكلات أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان: 

     أشار الباحثكف في مجاؿ عمـ النطس كمجاؿ تربية المكىكبيف إلى العديد مف المشكلات التي تكاجو 
لى مصادر الوغكط التي يتعروكف ليا ، فمف الخطأ التركيز عمى تنمية  الأططاؿ المكىكبيف لغكيان ، كا 

طاقات الأططاؿ المكىكبيف العقمية دكف الالتطات إلى حاجاتيـ النطسية كالاجتماعية ، فالإىماؿ أك التقصير 
في تمبية تمؾ الحاجات يساىـ في تكليد مشاعر التكتر كالقمؽ لدييـ كيجعميـ عروة للاوطرابات السمككية 

فعمى الرغـ مف تمتعيـ بمكاىب ممتازة لكنيـ يتعروكف لممشكلات التي يتعرض ، التي تيدد أمنيـ النطسي 
ليا الأططاؿ العاديكف أثناز نمكىـ ، بالإوافة الى المتاعب الخاصة التي يكاجييا ىؤلاز الأططاؿ ، كالتي 

تتكلد نتيجة لمكاقؼ الآخريف منيـ كاستجابتيـ لتؾ المكىبة ، كقد ترجع بعض المشكلات التي يعاني منيا 
الأططاؿ المكىكبيف إلى خصائصيـ كسماتيـ السمككية كالانطعالية ، كالبعض الآخر يُرجع ذلؾ إلى عكامؿ 

عبد المطمب القريطي ،  )،  ( 2 ، 2001عبد الرحمف سميماف ، صطاز غازم ،  )بيئية أسرية أك مدرسية 
محمكد  )كيحدد لنا ،  ( 112  -65 ، 2010راوي الكبيسي ، كمنى ىكيدم ، ) ،  ( 226 ، 2005

أبرز المشكلات التي يعاني منيا  ( 52،  2011 كآخركف ، اللالازياد ) ،  (46 ،2005عكاشة ، 
 : المكىكبيف عامة كالمكىكبيف لغكيان عمى كجو الخصكص كىي 

  (.2008ىبو الطيب ،  ) فقداف مصادر المكافأة كالمتعة كوعؼ الدافعية- أ
كيقصد بذلؾ أف يككف أداز الططؿ المكىكب لغكيان أقؿ مف  : ( Unachievement) تدني الإنجاز- ب

مكانياتو ؛ حيث يرفض الططؿ المكىكب لغكيان القياـ ببعض الأعماؿ المدرسية بسبب  مستكل قدراتو كا 
، كما أنو يجد  ( 77 ، 2001فيميس ككفماف ،  )سيكلتيا المطرطو أكطابعيا الركتيني بالنسبة لو 

صعكبة في الرجكع لمخمؼ لمسايرة أقرانو ، مما يؤدم بو لمخمكؿ أك عدـ الاىتماـ كالتردد ، أك قد يصبح 
نكار مكىبتو تجنبان لاتجاىات أقرانو الساخرة  جماؿ )مشاكسان كمف الصعب وبطو كقد يمجأ لاخطاز قدراتو كا 

  (.244 ، 2009الخطيب ، منى الحديدم ، 
كيحدث ذلؾ عندما يدرؾ الططؿ المكىكب لغكيان بقدراتو التي : Arrogans) )العجمة كنطاذ الصبر - ج

تطكؽ قدرات أقرانو عندما يتعامؿ معيـ مما يؤدم بو لمعجمة كنطاذ الصبر كقد يؤدم بو عمى المدل البعيد 
 .إلى الانسحاب الاجتماعي أك مشكلات في مجاؿ النمك الانطعالي
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حيث يمجأ بعض الأططاؿ المكىكبيف لغكيان لا شعكريان :  كالعزلة الاجتماعية ( (Alienationالاغتراب- د
محمكد عكاشة )، كتجنب إقامة علاقات اجتماعية معيـ   (Bickley,2001)الى عزؿ أنطسيـ عف أقرانيـ

  (.117 ، 2012، أماني عبد المجيد ، 
محمكد عكاشة ،  )الافتقار لبعض الميارات كوبط النطس كالتعاكف كالتعاطؼ كالتكاصؿ مع الأقراف - ق

  (.112 ، 2012أماني عبد المجيد ، 
 دافعية الإنجاز لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان : المحكر الثاني - 

        ( Achievement motivation ):الإنجاز  دافعية
 :نشأة دافعية الإنجاز  * 

أف كؿ  )     إف دراسة الدافعية مف المحاكر الأساسية في عمـ النطس ، كيرجع ذلؾ إلى مسممة مؤداىا 
، فدافعية الإنجاز تمثؿ أحد الجكانب الميمة في نظاـ الدكافع الانسانية التي برزت في  (سمكؾ كرازه دافع 

 65 ، 2001عبد الله الصافي ،  )السنكات الأخيرة ، كيمكف اعتبارىا أحد منجزات الطكر النطسي المعاصر 
) ،(Petri &Govern,2004,55) . 

     كتُعد بداية النصؼ الثاني مف القرف العشريف فيصلان ىامان في دراسة دافعية الإنجاز ، إذا اتسمت 
مرحمة ما قبؿ ىذا التاريخ بعدـ الدقة في تناكؿ المطيكـ كالخمط بيف حدكده كحدكد المطاىيـ الاخرل ، بينما 

، 2000عبد المطيؼ خميطة ،  )اتسمت مرحمة ما بعد ىذا التاريخ بالدقة النسبية لمطيكـ دافعية الإنجاز 
15.)  

 للإنجاز الدافع مطيكـ قدـ مف أكؿ ( Henary Murray) مامكر ىنرم الأمريكي العالـيُعتبر      ك
 الحاجة بينيا مف نطسي أصؿ ذات حاجة عشريف تشمؿ قائمة كوع عندما ذلؾ ككاف ، النطسي لمتراث
 مف مككنان  ابكصطو ، دقيؽ بشكؿ للإنجاز الحاجة مطيكـ قدـؼ  (32، 2008 ،أحمد  نرميف ( للإنجاز
 2000خميطة ،  المطيؼ عبد ) .ـ1938 عاـ " الشخصية في استكشافات "كتابو  في الشخصية مككنات

 عمـ في لإنجازية ادافع مصطمح استخداـ يرجع، بينما  (14 ، 2007 ،خالد  الديف علاز (، ( 88 ،
 راتخب مف مستمد تعكيوي دافع بأنيا للإنجاز الحاجة إلى أشار الذم  ( Adler )ألطرد أدلر إلى النطس
انتشر . ـ1953  كتحديدان عاـالخمسينيات بداية منذ، ك ( 88  ،2000خميطة ،  المطيؼ عبد ) الططكلة
 "اتكنسكف" ك" ماكميلاند":  مف كلان  قدميا التي الأبحاث ؛ حيث تكالت العديد مف لإنجازا دافعية مطيكـ
  رائدان بيذا المجاؿ ؛ حيث كاففكاف ماكميلاند ، (80، 1998 ، حمدـ مجدم ) الدارسيف مف كبير كعدد
 كأسطر برنامجو عف ، ـ1969عاـ  الإنجاز لدل الأططاؿ دافعية لتنمية برنامج تصميـ في فكر مف أكؿ
مايسة  ،عبد الخالؽ  أحمد ) لإنجازا دافعية تنمية في نجاحيا أثبتت التي مجارلبا مف كبير عدد نشر

.  (1992،171 ،النياؿ 
 Motivation )) :    ماىية الدافعية * 
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بمعجـ المصطمحات التربكية  ( 184، 2003حسف شحاتة ، زينب النجاز ، ):      فيُعرفيا كؿ مف 
تمؾ القكة الداخمية الذاتية التي تحرؾ سمكؾ الطرد كتكجيو ، لتحقيؽ غاية معينة يشعر : " كالنطسية بأنيا 

 ".   بالحاجة إلييا أك بأىميتيا المادية أك المعنكية ، بالنسبة لو
مجمكعة الظركؼ :  الدافعية إصطلاحيان بأنيا Petri&Govern,2004,55) : )كلاًّ مف     يُعرؼ 

 .الدخمية كالخارجية التي تحرؾ الطرد مف أجؿ تحقيؽ حاجاتو
 ، سمككو تستثير الطرد لدل داخمية حالة:  بأنيا  (211 ، 2003،   تُق َآخرَنالديف محي ) كما يُعرفيا

 . معيف ىدؼ تحقيؽ نحك كتكجييو السمكؾ استمرار عمى كتعمؿ
 حالة :بأنيا  (4 ، 2006 ، عبدالله الشحكمي ، الرحيـ عبد أنكر ، حمامة بك جيلالي ) كما يُعرفيا     

ذا ،معيف  ىدؼ لتحقيؽ معيف بسمكؾ لمقياـ الطرد تحرؾ داخمية نطسية فسيكلكجية  ىذاالطرد  حقؽم لـ كا 
 .يحققو حتى كالتكتر بالويؽ يشعر اليدؼ

تحريكو كتنشيطو كتكجييو كالمحافظة عمى استدامتو إلى : كلمدكافع ثلاث كظائؼ أساسية في السمكؾ ىي 
حيف اشباع الحاجة أك الكصكؿ إلى اليدؼ كشكؿ مف أشكاؿ الاستثارة المُمحة التي تخمؽ نكعان مف النشاط 

 .(Clinkenbeard,2012, 622) ،(Petri &Govern,2004,55) أك الطعالية 
:  تُصنؼ الدكافع إلى : الدافعية أنكاع

 (:      ( Primary motives البيكلكجية الأكلية أك  دكافعاؿ- 
، كتشترؾ   يكلد الكائف الحي مزكدان بيا غريزيان التيكيطمؽ عمييا دكافع البقاز كىى الدكافع الططرية      

شباعيا يحافظ عمى بقاز الكائف الحي فييا جميع الكائنات الحية  النشاط ستمركفييا م  ،، كىى فطرية كا 
أحمد   )... ، كغيرىادافع الجكع كدافع العطش كدافع التنطس:  مثؿ المحتممة الخارجية المكافآت غياب مع

 (.218 ، 2012عماد الزغكؿ ،  ) ، (301 ، 1999 ، دكيدارعبد الطتاح ،  عبد الخالؽ
       (Secondary motives) : (النطسية أك الاجتماعية) الثانكية الدكافع- 

كىى دكافع مكتسبة كتنشأ نتيجة تطاعؿ ، كىي دكافع خاصة بالإنساف دكف غيره مف الكائنات الحية      
 ، كيمكف تتأثر الى حد كبير بعممية التنشئة الاجتماعية؛ أم أنيا الطرد مع الآخريف كالبيئة المحيطة بو 

، كالدكافع  العقابك اكسابيا عف طريؽ النمذجة أك المحاكاة كتقكيتيا بالتغذية الراجعة المتمثمة في الثكاب
 ، الاستحساف،  لحب، ا ، الانتمازلتقبؿ الاجتماعي ا: تيا مثؿأكمف الثانكية تشمؿ مجمكعة مف الحاجات 

كالحاجة ، كالحاجة لحُب الاستطلاع ، لمدح كالثناز كالجكائز المادية كالمعنكية ، اكالتقدير، راـ تلاحكا
  (.218 ، 2012عماد الزغكؿ ، )  كغيرىا مف الدكافع الأخرلللإنجاز
  الانسانيلمسمكؾ الميمة مف المحددات أنياإلا  ، لمبقاز مةقـ  ليستدكافعاؿىذه  كعمى الرغـ مف أف     

لدفع المُتعمـ ىذه الدكافع تستخدـ ما عادةن ك ، ( 306 ، 1999 ،دكيدار عبد الطتاح ، أحمد عبد الخالؽ )
 .( 12 -11 ، 2013 ، عكف السقا ) ، ( 4 ، 2013 ، المطارنة مكسى )ز نحك العمؿ كالإنجا

 ( Achievement ):      ماىية الإنجاز * 
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دافع داخمى يتمثؿ في رغبة : " بأنو  ( 5 ، 2003معجـ عمـ النطس كالتربية ،  ) الإنجاز في يُعّرؼ     ك
 ". الطرد في التطكؽ 

يعني تحقيؽ شئ صعب : "  إصطلاحيان بأنو الإنجاز ( 109 ، 2006سخسكخ حساف ،  ) يُعّرؼ     ك
كالتمكف منو كالسيطرة عميو ، كبأكبر سرعة ممكنو كبأكبر قدر مف الاستقلاؿ ، كتجاكز العقبات كبمكغ 

مستكل عاؿٍ ، كالتطكؽ عمى النطس ، كمنافسة الآخريف ، كالزيادة مف تقدير الذات مف خلاؿ النجاح في 
 ". ممارسة بعض المكاىب 

 :تعريؼ دافعية الإنجاز * 
الشعكر بالرغبة في النجاح كالخكؼ  ): الشعكر المرتبط بالأداز التقييمي كىك :      يُعرفيا ماكيلاند بأنيا 

الناتج عف المنافسة كبذؿ المزيد مف الجيد كالكطاح لبمكغ معايير الإمتياز كالتطكؽ عمى  (مف الطشؿ 
  (.3 ، 2007عاطؼ شكاشرة ،  )الآخريف 

نجاز الأعماؿ اليكمية في الكقت : بأنيا  ( 7 ، 2008عطية محمد ،  )     كيُعرفيا  الرغبة في النجاح كا 
 .المحدد بشكؿ مُروي ، كينتج عف ذلؾ الإحساس بالإنجاز ، كمحاكلة البحث عما ىك جديد

تككيف فطرم لدل الطرد خاص بالسعي نحك النجاح في : بأنيا  (60 ، 2008غادة أحمد ، )     كتُعرفيا 
عمؿ ما ، كالكصكؿ لمستكل الامتياز كالتطكؽ ، كىك يحدد مدل سعيو كمثابرتو عمى بذؿ الجيد كالتغمب 

عمى العقبات كقدرتو عمى المنافسة كرغبتو في الامتياز، كيظير ىذا الدافع عندما يتـ اشباع حاجاتو 
 .  الطردية كرغباتو

استعداد كرغبة : دافعية الإنجاز لدل ططؿ الركوة بأنيا  ( 92 ، 2011كفاز راكم ،  )كتُعرؼ      
الططؿ المستمرة في أداز المياـ الدراسية ، كالتغمب عمى العقبات كالصعكبات التي تكاجيو أثناز دراستو ، 

 .مف أجؿ رفع مستكم تحصيمة الدراسي ، كتحقيؽ النجاح كالتطكؽ فييا
  أبعاد دافعية الإنجاز: 

أبعاد دافعية الإنجاز لممكىكبيف كقامكا  (Al-Shabatat et al.,2010,1617) : كؿٌّ مف     لقد حدد 
المثابرة ، الثقة النطس ، تحمؿ المسؤلية ، الطمكح  ): بتقسيميا إلى أبعاد مباشرة كأبعاد غير مباشرة كىـ 
 .(، التحدم ، النجاح ، الحكـ الذاتي ، كحدة التحكـ 

بتحديد  (7 ، 2014جابر عبد الحميد كآخركف ، ) ،  (1999حسف مسمـ ،  ) : كؿٌّ مف     كما قاـ 
 :كؿٌّ مف  أبعاد الدافعية للإنجاز بشكؿ عاـ ، كما اتطؽ معيـ في ىذه الأبعاد لممكىكبيف

(Schunk et al.,2008,235) ، ( 90 ،2012، ارم ديطيز ، جكؿنيككلاس ككلانجي) ،  

(Clinkenbeard,2012,624) ، (Leana-Taşcılar,2015,41) دافعية أبعاد  ، كقامكا بتقسيـ
 : الإنجاز إلى 

كىي مجمكعة مف المثيرات الداخمية التي تدفع الطرد لمنجاح  : (Intrinsic) (داخمية  ) أبعاد ذاتية- 
أشرؼ أبك حميمة ، ) كالمثابرة لإنياز الأعماؿ كالتغمب عمى العقبات لتحقيؽ ما يسعى إليو مف آداز متميز

، كالرغبة في الشعكر بالنجاح كالطخر مما يدفعو لمتنافس مع ذاتو كمكاجية قدراتو  ( 38 ، 2008
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المثابرة (  : ، كتشمؿ  (177 ، 1999،  كاممة شعباف ، عبد الجابر تيـ )كمعاييره الذاتية الخاصة 
 .(كالتكجة نحك العمؿ ، الطمكح ، الاستقلاؿ 

كىي مجمكعة مف المثيرات الخارجية التي تدفع لتحقيؽ  : (Extrinsic) (الخارجية  )أبعاد اجتماعية - 
، كالرغبة في المعرفة كالميؿ للاستجابة  ( 39 ، 2008أشرؼ أبك حميمة ،  )النجاح خكفان مف الطشؿ 

أم أنيا تخوع لمعايير : الاجتماعية ، مما يدفع الطرد لمتنافس لمكاجية المعايير التي يوعيا الآخركف 
التقبؿ الاجتماعي ، المنافسة ، الكعي بالزمف ،  (: ، كتشمؿ  (331 ، 2004محمد جاسـ ،  )المجتمع 

 .(الخكؼ مف الطشؿ 
  :تعقيب* 

كمف خلاؿ العرض السابؽ كبالاطلاع عمى بعض الدراسات السابقة كالمقاييس التي تناكلت دافعية      
 :، كىى كالآتي (خارجية  )، كأخرل اجتماعية  (داخمية  )الإنجاز ، اتوح لنا تناكليا لأبعاد بعويا ذاتية 

المثابرة ، الثقة بالنطس ، الاستقلالية كالشعكر بالمسؤلية ، :  تتومف (داخمية  ) الأبعاد الذاتية- 
 . الطمكح

                                                     .المنافسةالتقبؿ الاجتماعي ، حب الاستطلاع ، الكعي بالزمف ، : تتومف  (خارجية)الاجتماعية الأبعاد - 
مف الخبراز مف خلاؿ إجراز استطلاع رأل لمجمكعة      كقد تـ تحديد أبعاد دافعية الإنجاز بالبحث الحالي 

؛ كذلؾ لتحديد  سبعة مف المعممات ذكل الخبرة في مجاؿ تربية الططؿ (7) تربية الططؿ قكاميافي مجاؿ 
أبعاد دافعية الإنجاز التي يكجد بيا قصكر لدل أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان كالتي يجب تنميتيا لدييـ 

، كجازت النتائج تكوح أكثر الأبعاد قصكران لدم أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان كفقان لتعريطاتيا الإجرائية 
، كالتي يجب تنميتيا لدييـ ؛ كذلؾ طبقان لنسبة الاتطاؽ بيف معممات رياض الأططاؿ ، كىـ عمى الترتيب 

بُعد المثابرة ، كبُعد الثقة بالنطس يميو بُعد حب الاستطلاع ، : بنازان عمى نسبة الاتطاؽ أربعة أبعاد كىـ 
كبُعد التقبؿ الاجتماعي ، كىذا يشير إلى أىمية تنمية تمؾ الأبعاد لدل أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ؛ 

 .نظرا لحاجة الأططاؿ إلييـ  كلأىميتيا كمناسبتيا للأططاؿ المكىكبيف في تمؾ المرحمة
 :كسكؼ نتعرؼ عمى تمؾ الأبعاد بشئ مف تطصيمي فيما يمي      
 Self confidence )   )   :  الثقة بالنطس:أكلان 

ثمٌُجتً انهغٌُخ ، َقدرتً عهى مُاجٍخ  ادراك انطفم:      ٌَعرف إجرائٍب مه خلال انجحث انحبنى ثأوً 

 ، كىي الدرجة التي يحصؿ عمييا الططؿ في  أماـ الآخريفتردد فً عرض أفكبري َأعمبنًال انصعبة َعدو
 .بُعد الثقة بالنطس بمقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ لركوة المكىكبيف لغكيان 

     ( perseverance ): المثابرة *  
 اصرارـ كالكاجبات بعزيمة كاعمؿ عمى إنجاز المو اؿ:ا جرائيان مف خلاؿ البحث الحالى بأنوإعرؼ تُ ك     

ف تطمب ىذا التوحية بكثير مف الأمكر الحياتية ،  كصبر حتى يكتمؿ العمؿ الذم يؤديو الططؿ ، حتى كا 
كىي الدرجة التي يحصؿ عمييا الططؿ في بُعد المثابرة بمقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ لركوة 

 .المكىكبيف لغكيان 
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 ( Social acceptance ):   التقبؿ الاجتماعي * 
 علاقات تككيف سعى الططؿ ؿ: إجرائيان مف خلاؿ البحث الحالي بأنوالتقبؿ الاجتماعي كيُعرؼ      

كالتعاكف ، كىي الدرجة  كالكجدانية كالمشاركة كالتطاىـ كالتعارؼ المحبة عمى  مبنية زملائومع اجتماعية
التي يحصؿ عمييا الططؿ في بُعد التقبؿ الاجتماعي بمقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ لركوة 

 .المكىكبيف لغكيان 
 (    ( Curiosity   :حُب الاستطلاع* 

 ىى حاجة الططؿ لمعرفة كاستكشاؼ : إجرائيان مف خلاؿ البحث الحالي بأنوحُب الاستطلاع كيُعرؼ      
 أك التعقيد أك تتسـ بالجدةبحيث   مف مثيرات البيئة مف حكلو ،كؿ ما ىك جديد كيثير اىتمامو كفحص
 التي تعمؿ عمى زيادة خبراتو كمعارفو ، كىي الدرجة التي يحصؿ عمييا الططؿ في التناقض أك الغمكض

.    بُعد حب الاستطلاع بمقياس دافعية الإنجاز لأططاؿ لركوة المكىكبيف لغكيان 
 الإنجاز لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  دافعيةتنمية  أىمية: 

     تعتبر دافعية الإنجاز عاملان ميمان في تكجيو سمكؾ الطرد كتنشيطو ، فيى تساعده عمى ادراكو لممكقؼ 
، كتطسير سمككو كسمكؾ المحيطيف بو ، كما أنيا تعتبر مككنان أساسيان في سعى الطرد تجاه تحقيؽ ذاتو 

عبد المطيؼ خميطة ، )مف خلاؿ ما ينجزه كما يحققو مف أىداؼ ، مما تعمؿ عمى رفع مستكل أداز الطرد 
 الإتجاه تحدد ك، التعمـ عممية في قاندماج كاصؿالططؿ م عؿيج ما ىي لإنجازا دافعيةؼ،  (16  ، 2000
 نبيؿ( يو لد التعمـ عمى القدرة في النقص ضبع كحتى التعب ضتعك أف لمدافعية مايمكف ، تعمـؿؿ كالطعالية

 قكةؾ عمؿ تىاأف حيث؛  لمططؿ التعميمي مستكلاؿ دتحدم في تؤثر كما أنيا،  ( 120 ، 2003 ،زايد 
 ،ق كميارات قمعارؼ زيادةؿ  ؛ فتدفع الططؿالدراسي تحصيؿاؿب ترتبط التي نحك الآماؿ سمكؾاؿ تكجو إوافية
 .(5 ، 2003 ، شايش سعكد ( كجيزكقت في عماؿإنجاز الأك أسرع  بطريقةكالتعمـ

أف يمكننا التنبؤ بمستكل التحصيؿ  ( 2010أحمد العمكاف ، خالد العطيات ،  )     فأظيرت نتائج دراسة 
 كثرأ بجدية يعممكف مرتطعع داؼ يكجد لدييـ يفذاؿ الأفراد؛ حيث أف لدل الططؿ عف طريؽ دافعيتو للإنجاز 

تمثؿ  لإنجازا دافعيةؼ،  مف الحياة متعددة مكاقؼ كفي ، حياتيـ في أكثر نجاحات كيحققكف ، ىـيرغ مف
 تكجو فيي كمنظـ مكجو، كعامؿ  التعميمي المكقؼ في المتعمـ يطشتف عمى تعمؿ فيي طشمف عامؿ
 ، الكنانى ممدكح ) معزز أك مدعـ عامؿ ، كما أنيا المطمكبة ؼالأىدا لتحقيؽ معينة كجيات إلى المتعمـ

كما أنيا تحدد المعززات كتكجو السمكؾ نحك ىدؼ معيف ، كتعمؿ عمى ،  ( 66، 2005 ، الكندرم حمدأ
  (.204 ، 2004شطيؽ علاكنة ،  )وبط المثيرات ؛ كذلؾ بالمثابرة عمى سمكؾ معيف حتى يتـ إنجازه 

 بالقدرة كترتبط ، فطرية فالمكىكبي الأططاؿ لدل لإنجازا دافعية أف قديمان  السائد الإعتقاد كاف     فمقد 
 ىـدراسات نتائج خلاؿ مف - اثبتكا كالمحدثيف القدامى الباحثيف مف العديد أف إلا - لمططؿ العامة العقمية
 المنظـ كالتعميـ المبكر الاجتماعي بالتطاعؿ تتأثر لإنجازا دافعية أف الصدد بيذا أجركىا التي الكافرة

 108 ، 2014 ،جركاف فتحي  ،دكديف ثريا  ) المكىكبيف الأططاؿ حتياجاتإ لتمبية خاص بشكؿ كالمبرمج
 ؛ حيث تحظى الإنجاز دافعية أبرزىا مفم الت، ك  ، فيعاني الأططاؿ المكىكبيف بالعديد مف المشكلات(
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 فدافعية الإنجاز مف  ،كالتعميمية التربكية المشكلات مف كثيراؿ رتطسي في ةبالغ بأىمية الإنجاز دافعية
أبرز المشكلات التي يعاني منيا المكىكبيف عامة كلاسيما المكىكبيف لغكيان ؛ فبسبب عدـ مناسبة الأنشطة 

المقدمة لمططؿ المكىكب لقدراتو كاىتماماتو كلشعكره بسيكلتيا المطرطو أكطابعيا الركتيني بالنسبة لو 
فيمجأ الططؿ الى انكار مكىبتو اك حتى اخطازىا فيككف أداز الططؿ المكىكب أقؿ مف مستكل قدراتو 

مكانياتو ؛ حيث يرفض الططؿ المكىكب القياـ بيا  محمكد ) ،  ( 77 ، 2001فيميس ككفماف ،  )كا 
 ، كىذا ما أكده قسـ التعميـ (Neihart,2002,96)ما يؤدم بو للاحباط ـ،  ( 46 ، 2005عكاشة ، 

كتنمية الططكلة المبكرة بكلاية فيكتكريا بالكلايات المتحدة الأمريكية ، فالأططاؿ المكىكبيف يختمطكف عف 
أقرانيـ مف حيث إمكانياتيـ كاىتماماتيـ ، فعدـ اكتشاؼ الأططاؿ المكىكبيف كعدـ تقديـ البرامج المناسبة 

 لقدراتيـ يعمؿ عمى خطض مستكل الدافعية لدييـ بالإوافة الى حالة الاحباط كالسأـ كالويؽ

(Department of Education and Early Childhood Development, 2014, 10) 
 تنادم بوركرة تمبية الحاجات النطسية كالاجتماعية (Muelle,2009)؛ لذا جازت نتائج دراسة      

لمططؿ المكىكب مف خلاؿ كوع برامج تعميمية تساعده عمى تمبية حاجاتو الانطعالية كالاجتماعية ، 
كبالتالي كقايتو مف المشكلات التي قد يتعرض ليا ، كما أنيا تؤىمو لأف يككف عوكان فعالان في المجتمع 

عبد  )راويان عف نطسو كمتعايشان مع العالـ مف حكلو ، كما أنيا تؤىمو لمموي قدمان نحك النجاح كالإنجاز
 قابمياتيـ تستثير التي الخاصة البرامج بتطكير كيجب أيوا الاىتماـ ،( 19 ، 2000المطيؼ خميطة ، 

، كما  (29 ، 2005 ،عادؿ محمد  ) ، (108 ، 2012 ،جركاف فتحي  ،دكديف ثريا  ) كاستعداداتيـ
 بشكؿ عاـ كلممكىكبيف يفلدل المتعمـالإنجاز بوركرة تنمية دافعية جازت العديد مف الدراسات تنادم 

 ( 2002  ،يكسؼمحرز  ) : دراسةـ كمنيا داخؿ الصطكؼ الدراسية كاشباع حاجاتوعمى كجو الخصكص 
  ، (Fletcher&Speirs,2012,668)،  ( 2004 ، مختارىبة الله ) ،

(Kathrynl&Kristle,2012,668–677)،  (Meier et al. , 2014 ) اىتمت الدكؿ المتقدمة ، كما 
برنامج لتنمية دافعية الإنجاز تقديـ كذلؾ مف خلاؿ  ؛ كلا تزاؿ تيتـ بتنمية دافعية الإنجاز لدل أبنائيا

 الحياة في مناسبة أىداؼ عمى كوع يساعدىـ بما اتيـمإمكاف مف للاستطادة  المكىكبيفلأططاؿ الركوة
بمثؿ ذلؾ كالجدير أف تيتـ الدكؿ النامية  ، ( 131، 1996 ،الحامد محمد  ) كتحقيقيا ليا كالتخطيط
  (.19 ، 2000 ،خميطة عبد المطيؼ  ) لو  أكثر احتياجان لفوالاىتماـ 

  طرؽ تنمية دافعية الإنجاز لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان: 
فأبدل إعجابو  ، حيف لاحظ مكىبتو عباس لابف الدافعية نميقد نجد أف النبي صؿ الله عميو كسمـ      ؼ
  مكوع مف أكثر لو في دعاؼ"  كفيمان  عممان  يزيدني أف الله فدعا فأعجبتو: "  كيقكؿ ابف عباس بمكىبتو

فيـ    (صؿ الله عميو كسمـ ) كما أنو ، " الكتاب عممو الميـ " الحكمة عممو الميـ " في الديف فقيو الميـ"
 ابف لمكىبة النبكية الرعاية امتازت ؼ ،ميكؿ ابف عباس ككاف يعطي لو الطرصة الكاممة لاظيار مكىبتو

 كتنكع أساليب كتنميتيا عباس ابف مكىبة عف الكشؼ مف ابتداز ،بشكؿ منظـ  تسير كانت أنياب عباس
تاحة رعايتيا رشادىا بتكجيييا انتياز عباس، ابف دافعية كتعزيز لإظيارىا الطرصة كا  ثرائيا كا  أحمد  ) كا 
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حناف العناني ،  )لقد لخصت  ، ك(167 -165 ، 2008 عمي عجيف ، )،  ( 9 ، 2003الزعبي ، 
: أىـ الأساليب المستخدمة لتنمية دافعية الإنجاز لدل ططؿ الركوة كىى عف طريؽ  ( 123 ، 2005

ثارة البيئة مف حكلو ، كالعمؿ عمى تنكيع خبراتو لرفع مستكل قدرتو عمى  إشعار الططؿ بالحب كالاماف ، كا 
الإنجاز ، كتنمية الثقة بالنطس كالاستقلاؿ لديو ، كتشجيعو عمى المبادرة كتحمؿ المسؤلية ، كتعزيزه عمى 

أكوحت العديد مف الدراسات أف التدريب المبكر للأططاؿ عمى الاستقلاؿ كؿ عمؿ جيد يقكـ بو ؛ حيث 
 ، الزليتيمحمد  )كالاعتماد عمى النطس كايجادة ميارات معينة لديو يُنتج لدل الططؿ دافعية انجاز عالية 

  (.  8 ، 2009محمد يكسؼ ، )،  (184 ،  2008
(  التكقع ) لإنجاز كالسعي لتحقيؽ الاىداؼ يعمؿ عمى محاكلة التخيؿازيادة دافعية فالعمؿ عمى      

 بشكؿ كاقعي ، كما يجب تحطيز ىذا التكقع لدل الططؿ مما يزيد مف فرص كقكعيا ؛ بالأحداث المستقبمية
، فلابد أف يؤمف الططؿ بأنو يستطيع أف يطعؿ أل شئ ، (Vasquez&Buchler,2007,130) المكىكب 

كأف يعرؼ متي يعمؿ بمطرده ، كمتى يتعاكف مع الآخريف ، كأف يؤمف بأف العمؿ الجماعي يؤدم إلى 
  (.35،  2011خراز الأخور،  ) نتيجة جيدة

 إلى وركرة الاىتماـ بتنمية الأبعاد ذات الطابع الاجتماعي للأططاؿ ، (Beth,2004,12–18)كما أشار    
كقد برر ذلؾ بأف عكامؿ الوبط الخارجية ىى التي تعمؿ عمى زيادة الدافعية لدل الططؿ أكثر مف العكامؿ 

 الداخمية ، فمممكافأة تأثير إيجابي عمى الططؿ ، كتعمؿ عمى تحطيز الططؿ لمقياـ بالأعماؿ
(Beth,2004,33) كالاثابة الحاجة للإنجاز كغيرىا مف الحاجات فكمما حصؿ الأططاؿ عمى الاشباع ؼ ؛

زينب عبد الحميـ ،  )لجيكدىـ كمما زاد السمكؾ الإنجازم لدييـ كيقؿ في حالة غياب ىذه التعزيزات 
2006 ، 46.)  

  : لإنجازا دافعية استثارة  أسس*
 : ، كىى  (453-45 ،2004 ،الزيات  فتحي(  ىاسردم لتطبيقيا كمبادمز أسس لإنجازا دافعية     إف ؿ

 .التعمـ الأساسي تكجييا أك محكرىا تعميمية ةئبي عدادا- 
 .الداخمية دكافعيـ ارةثكاستالأططاؿ  حاجات إشباع -
 .ةثيركـ قةمش التعميمية المادة جعؿ- 
 .ؿشكالؼ حلمنجا يةلبالس اتيرالتطس تعديؿ- 
 .السمكؾ تعديؿ استراتيجيات استخداـ- 
 . كتحقيقيا ؼالأىدا عكض في الططؿ مساعدة- 
 مؾىـ ؿ الطرصة إتاحةترؾ الحرية للأططاؿ المكىكبيف في اختيار الأنشطة التي يرغبكف القياـ بيا ، ك- 

يصبحكف أكثر دافعية إذا ترؾ ليـ   ، فالأططاؿاكنويختار التي التعميمية الأنشطة تجاه ليةؤالمس يتحممكا
" كقد تـ تطكيرىا عف طريؽ  '' TIC TAC TOE ''حرية اختيار الأنشطة كتسمى ىذه الطريقة بقائمة 

 بالكلايات المتحدة الامريكية ، فييا يتـ عرض قائمة Susan Winebrenner" سكزاف كينيبرانر 
الأنشطة عمى الأططاؿ ثـ يقكـ الأططاؿ باختيار ثلاثة أنشطة مف القائمة كحيف الانتياز مف عمؿ كؿ نشاط 
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 Council of curriculum , examinations and assessment) يقكـ الأططاؿ بتمكينو مف القائمة

 كلقد أثبتت ىذه الطريقة فاعميتيا في زيادة الدافعية لدم الأططاؿ بصطة عامة كللأططاؿ  (45 , 2006 ,
 .الصيف: لذا انتشرت ىذه الطريقة في بعض الدكؿ الآسيكية مثؿ  المكىكبيف عمى كجو الخصكص ؛

.( Council of curriculum , examinations and assessment , 2006 , 104 )  
 : فركض البحث 

قياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة قيد ؿا درجات متكسطات رتب بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد- 
دافعية الإنجاز المصكر لصالح القياس البعدم تعزم لاستخداـ البرنامج الإثرائي القائـ  البحث في مقياس

  .نلتنمية دافعية الإنجاز لدل أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيا (في المغة الإنجميزية  )عمى الأنشطة المغكية 
قياسيف البعدم كالتتبعي لممجمكعة قيد ؿا درجات متكسطات رتب بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ لا تكجد- 

  .دافعية الإنجاز المصكر لصالح القياس البعدم البحث في مقياس
 :إجرازات البحث 

، كبمغ سنكات  (6-5)مف سف بالمستكل الثانى اشتممت عمى مجمكعة تجريبية كاحدة : عينة البحث - 
عدد أفراد عينة البحث الأساسية قبؿ فرزىـ كاكتشاؼ الأططاؿ المكىكبيف لغكيان ذكم دافعية الإنجاز 

 التابعة لإدارة المنيا  المنيا بمدينةكطر المنصكرة الرسمية لمغاتططؿ كططمة مف ركوة  (100)المنخطوة 
، كبمغ عدد أفراد عينة البحث الأساسية بعد أف تـ أكتشاؼ . ـ2019. / ـ2018لمعاـ الدراسي  التعميمية

( 3)ذككر ،  (5)اشتممت عمى أططاؿ ، ك (8)الأططاؿ المكىكبيف لغكيان ذكم دافعية الإنجاز المنخطوة 
 .إناث
 : اشتمؿ البحث عمى الأدكات الآتية :أدكات البحث - 

مف إعداد  (في صكرتو النيائية  )مقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان - 1
 .الباحثة

 .مف إعداد الباحثة (في صكرتيا النيائية  )بطاقة ملاحظة اكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان - 2
 .(.ـ2012)إبراىيـ حماد  : تقديـ  (اختبار ذكاز  )اختبار المصطكفات المتتابعة الممكنة لجكف رافف -3

 :قائمة تشخيص أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ، كتوـ - 4
في صكرتيا )لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  (في المغة الإنجميزية  ) اختبار الميارات المغكية –أ 

 .مف إعداد الباحثة (النيائية

في صكرتيا )لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان مف  (في المغة الإنجميزية  )اختبار القدرات الإبداعية - ب
 .مف إعداد الباحثة (النيائية

لتنمية دافعية الإنجاز لدل أططاؿ  (في المغة الانجميزية  ) البرنامج القائـ عمى الأنشطة المغكية -5
 .مف إعداد الباحثة (في صكرتيا النيائية)كبيف لغكيان الركوة المكه

 : (إعداد الباحثة  ) مقياس دافعية الإنجاز لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان : أكلان 
:  صدؽ المُحكميف (1 )
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 صكرتو فيدافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  مقياسقامت الباحثة بعرض    
قسـ عمـ النطس ككمية تربية بكميتي اؿ المُحكميف مف أعواز ىيئة التدريسعمى مجمكعة مف  المبدئية

لقياسو كذلؾ لإبداز الرأم في ملائمة المقياس فيما كوع ،   محكمان (11) قكامياالتربية لمططكلة المبكرة 
كمدل كوكحيا كدقة صياغتيا  تمثمو الذم تيا لمبُعد كمدل مناسببُعدكؿ ؿ الخاصة الأسئمةسكاز مف حيث 

 إبداز المُحكميفلب مف السادة قد طُ ك ،المغكية ، ككذلؾ كوكح صكر المكاقؼ كمدل تعبيرىا عف المكقؼ 
السادة تراكحت النسبة المئكية لآراز ، كملاحظاتيـ   في وكزسؤاؿالرأم بحذؼ أك إوافة أك تعديؿ أم 

 ق لعدـ حصكؿ مكقؼ(2) كبذلؾ تـ استبعاد ، %(100: %36)  المقياس ما بيفأسئمة حكؿ المُحكميف
 ثنافأ (22)  المقياسأسئمةعدد  لتصبح بذلؾ  ،المُحكميفراز السادة مف آ% 80مف أكثر عمى نسبة
. سؤالاكعشركف 

 :الصدؽ العاممي  ( 2) 
 بإجراز التحميؿ العاممي ة يعد التحميؿ العاممي شكلان متقدمان مف أشكاؿ الصدؽ ، كقد قامت الباحث   

 بطريقة المككنات  Factor Analysis ، تـ إجراز التحميؿ العامميSPSSباستخداـ البرنامج الإحصائي 
لاختيار  (0.3)عكامؿ كبأخذ محؾ جيمطكرد  (4) كبعد التدكير أنتج  Principal Componentالأساسية

 التى تشبعت عمى أكثر مف عامؿ بقيـ غير متقاربة باختيار التشبع الأسئمةالتشبعات الدالة فقد تـ اختيار 
،  (0.3)الأكبر كتـ الإبقاز عمى العكامؿ التي تتشبع عمييا ثلاث عبارات فأكثر بقيمة تشبع حدىا الأدنى 

 .كىذا يومف نقازن عامميان أفوؿ لمعكامؿ (0.3) التى تحصؿ عمى تشبع أقؿ مف الأسئمةكما يتـ حذؼ 

(  1 )جدكؿ 
التشبعات الدالة عمى العامؿ الأكؿ 

رقـ 
السؤاؿ  

التشبع  السؤاؿ 

 .لما يككف النشاط صعب كمش قادر تخمصو 1
 0.814.  تستمر لحد لما تخمصو لآخره- ب.             تسيبو كتعمؿ حاجو تانيو- أ

2 

لما المُعممة تطمب منِؾ نشاط تعمميو في البيت ، كأنتِ بتعممو جاتمؾ صاحبتؾ 
 .عمشاف تمعب معاؾِ 

تعممي النشاط كمو الأكؿ كبعد - ب.   تسيبي النشاط كتمعبي مع صاحبتؾ- أ
.                       كده تمعبي مع صاحبتؾ

0.802 

 .لما لعبتؾ تككف مش راوية تشتغؿ 5
 0.762 . تحاكؿ تشغميا- ب.             تسيبيا كتمعب بمعبة تانية- أ

 .لما المُعممة تديمؾ كركت فييا حركؼ ، كتطمب منؾ إنؾ تككف منيا كممات 3
 0.609.                                             تحاكؿ تككف أكبر قدر ممكف مف الكممات– ب .     تككف كممة كاحدة بس- أ
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 .لما ماما تطمب منؾ إنؾ تجيز شنطتؾ قبؿ ما تركح الركوة 7
 0.585. تجيزييا لكحدؾ- ب.           تطمبي مف ماما اك حد يساعدؾ- أ

. لما بتعمؿ الأنشطة في البيت 4
 0.478.                                                   لازـ ماما أك حد يساعدؾ– ب.             بتعمميا بنطسؾ - أ

 .لما المُعممة تطمب منؾ إنؾ تمكني رسمو 6
 0.393.                                   تمكني جزز كتسيبي الباقي- ب.         تمكنييا كميا لغاية آخرىا- أ 

كأف نسبة التبايف العاممي  (3.34)مف الجدكؿ السابؽ يتوح أف قيمة الجذر الكامف ليذا العامؿ بمغت    
 كعميو تقترح الباحثة تسمية ىذا العامؿ ،مطردات  (7)كقد تشبع بيذا العامؿ  (%15.20)المطسر 

. (المثابرة)

(  2 )جدكؿ 
 الثانيالتشبعات الدالة عمى العامؿ 

التشبع   السؤاؿ  السؤاؿرقـ 

22 
 .لما أصحابؾ يككنكا بيمعبكا

 0.824 .معاىـتمعب ما تبقاش عاكز - ب     .تمعب معاىـتطمب إنؾ - أ

20 
 .كيقعد جنبؾ، لما يدخؿ الطصؿ ططؿ جديد 

 0.770 .كما تيتمش بيو، تسيبو - ب  .   كتصاحبو، تتعرؼ عميو - أ

   .كعاكز يركح لمزائره الصحية، لما زميمؾ يككف رجمو مجركجة كبتكجعو  21
 0.696 .تساعده- ب     .كتسيبو كتمشي، ما تيتمش بيو -  أ

17 
  .أكؿ ما تشكفي مُعممتؾ

 .                                                      تسيبييا كتمشى-  ب.                تسممي عمييا- أ 
0.695 

19 

  .تعمؿ إيو.  قبمؾ كصاحبؾ يكصؿ،  تتسابؽ أنت كصاحبؾلما 
، كتقكلو مبركؾ ، تطرحمو - ب .  كما تمعبش معاه تاني، تزعؿ منو - أ 

 .كتسمـ عميو
0.632 

18 

كتطمب أف كؿ مجمكعة تشترؾ مع ، لما المُعممة تقسـ الطصؿ لمجمكعات 
 .بعويا في عمؿ النشاط

  .                       كتعممي النشاط لكحدؾ، تبعدم عف المجمكعة - أ 
. تعممي النشاط مع المجمكعة- ب

0.315 
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كأف نسبة التبايف العاممي  (2.74)مف الجدكؿ السابؽ يتوح أف قيمة الجذر الكامف ليذا العامؿ بمغت    
التقبؿ )كعميو تقترح الباحثة تسمية ىذا العامؿ  ، مطردات (6)كقد تشبع بيذا العامؿ  (%12.44)المطسر 

. (الاجتماعي

(  3)جدكؿ 
 الثالثالتشبعات الدالة عمى العامؿ 

رقـ 
  السؤاؿ

التشبع   سؤاؿاؿ

14 
نتِ رايحو فصمؾ لاقيتي حجرة المكسيقى إلمى جنب فصمِؾ مطتكحة  .كا 

ما تيتميش بييا - ب.         تدخمييا عمشاف تعرفي إيو إلمي جكاىا- أ
 .كتركحي لطصمؾ عمى طكؿ

0.796 

12 

 .لما تمسؾ لعبة
 تمعب بييا عمى طكؿ- ب.   تحاكؿ تطكيا عمشاف تعرؼ ىى بتشتغؿ إزام- أ

 . ، كما تحاكلش تطكيا
0.767 

15 

  .ةكيككف معاىا عمبة مقطكؿ، لما المُعممة تدخؿ الطصؿ 
 شكيىـمما -  ب     .      يو المى جكه العمبةإىا متسأؿتبقي عاكزه - أ

 . تعرفي إيو المي جكه العمبة
0.737 

13 

 .لما تجيمؾ لعبة جديدة
 .فرج عمييا كىي شغالو شكيو كبعد كده تسيبياتت-أ
ليا متبصميا مف كؿ الجكانب كبعد كده تمسكيا كتشكؼ طريقة تشغ- ب
 .إيقافياك

0.411 

16 

 .لما المُعممة تحكي قصة
تستمع لمقصة - ب   . في القصة كىي بتحكيياحاجاتتسأؿ المُعممة عف - أ

. كماتسألش عف حاجة
0.382 

، كأف نسبة التبايف  (2.79)  مف الجدكؿ السابؽ يتوح أف قيمة الجذر الكامف ليذا العامؿ بمغت  
مطردات ، كعميو تقترح الباحثة تسمية ىذا  (5)كقد تشبع بيذا العامؿ  (%12.67)العاممي المطسر 

. (حب الاستطلاع  )العامؿ 
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( 4)دكؿ ج
 الرابعالتشبعات الدالة عمى العامؿ 

التشبع  سؤاؿاؿ ـ

8 
 .لما المُعممة تطمب منؾ إنؾ تغني أغنية قداـ زمايمِؾ

 0.861 .مف غير كسكؼتغني -  ب                      .إنؾ مكسكفةتحسي - أ

11 
نتِ بتغني مع زمايمؾ في حطمة  .كا 

 0.800 . كتعمى صكتؾ،  تغني- ب   .                  كتكطى صكتؾ،  تغني- أ

10 
نتِ مش عارؼ، لما المُعممة تسألِؾ سؤاؿ   .جابتوإ قكا 

 0.712 .ىا مش عارفة الإجابةيؿتقكؿ- ب.                            تسكتي-  أ

9 

 .لما تجاكب غمط عمى سؤاؿ مع المُعممة
كتبقى مش عاكز ، تزعؿ - ب.      لى باقي الأسئمة تجاكب عادم- أ

. تجاكب عمى باقي الأسئمة
0.586 

كأف نسبة التبايف العاممي  (2.99)مف الجدكؿ السابؽ يتوح أف قيمة الجذر الكامف ليذا العامؿ بمغت    
الثقة ) كعميو تقترح الباحثة تسمية ىذا العامؿ ،مطردات  (4)كقد تشبع بيذا العامؿ  (%13.61)المطسر 
 . (بالنطس

: التجانس الداخمي  صدؽ  ( 3) 
قامت دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  لمقياس الداخمي التجانسلحساب صدؽ    

مف مجتمع الدراسة كمف غير العينة الأساسية كططمة ططؿ  (100)الباحثة بتطبيقو عمى عينة قكاميا 
بعد لؿكالدرجة الكمية مقياس لمدراسة ، كقد تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ مف أسئمة اؿ
كالدرجة الكمية مقياس الذل تنتمي إليو ، ككذلؾ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ مف أسئمة اؿ

، كالجداكؿ مقياس لؿكالدرجة الكمية بعد ، كما تـ حساب معاملات الارتباط بيف مجمكع درجات كؿ مقياس لؿ
 التكالي تكوح النتيجة عمى (7)،  (6)،  (5)

( 5 )جدكؿ 
دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة           مقياسمعاملات الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ مف أسئمة 

( 100= ف  )       الذل ينتمي إليو بُعدكالدرجة الكمية لؿالمكىكبيف لغكيان ، 
 التقبؿ الاجتماعي حب الاستطلاع س نؼالثقة باؿ المثابرة

رقـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 الارتباط

1 0.77** 8 0.86** 12 0.78** 17 0.69** 
2 0.79** 9 0.62** 13 0.56** 18 0.53** 
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3 0.64** 10 0.75** 14 0.76** 19 0.70** 
4 0.58** 11 0.83** 15 0.75** 20 0.68** 
5 0.74**   16 0.46** 21 0.79** 
6 0.56**     22 0.80** 
7 0.57**       

 0.267( = 0.01 )، 0.205( = 0.05)الجدكلية عند مستكل دلالة  (ر)قيمة    
 (0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 
: ما يمي  (5 )يتوح مف جدكؿ    

الذم تنتمي إليو  بعدلؿ كالدرجة الكمية المقياسػ تراكحت معاملات الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ مف أسئمة 
 . بعادالداخمي للأتجانس رتباط دالة إحصائيان مما يشير إلى اؿاكىى معاملات  (0.86 : 0.46)ما بيف 

( 6)جدكؿ 
دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة  مقياسمعاملات الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ مف أسئمة 

( 100= ف  )                    كالدرجة الكمية لممقياس،  المكىكبيف لغكيان 
 معامؿ الارتباط رقـ السؤاؿ معامؿ الارتباط رقـ السؤاؿ

1 0.51** 12 0.27** 
2 0.63** 13 0.32** 
3 0.41** 14 0.35** 
4 0.44** 15 0.24* 
5 0.49** 16 0.27** 
6 0.50** 17 0.57** 
7 0.42** 18 0.36** 
8 0.51** 19 0.53** 
9 0.33** 20 0.29** 
10 0.51** 21 0.54** 
11 0.46** 22 0.58** 

 0.267( = 0.01  )0.205( = 0.05)الجدكلية عند مستكل دلالة  (ر)قيمة    
 (0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 

: ما يمي  (6 ) يتوح مف جدكؿ 
ما بيف لممقياس ػ تراكحت معاملات الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ مف أسئمة المقياس كالدرجة الكمية 

 . لممقياس الداخمي التجانسرتباط دالة إحصائيان مما يشير إلى اكىى معاملات  (0.63 : 0.24)



 1   ج 13  ع مجلة التربية وثقافة الطفل عدد خاص ببحوث المؤتمر العلمي  الثالث لكلية التربية للطفولة المبكرة  جامعة المنيا

418 
 

( 7)جدكؿ 
 دافعية الإنجاز  لمقياس كالدرجة الكمية بعد      معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ 

( 100= ف  )                          المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان           
 معامؿ الارتباط المقياس

 **0.73 المثابرة

 **0.59  بالنطسالثقة 

 **0.44 حب الاستطلاع

 **0.68 التقبؿ الاجتماعي
 0.267( = 0.01  )0.205( = 0.05)الجدكلية عند مستكل دلالة  (ر)قيمة    
 (0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 
: ما يمي  (7)يتوح مف الجدكؿ    

( 0.73:  0.44)ما بيف لممقياس كالدرجة الكمية  بعدػ تراكحت معاملات الارتباط بيف مجمكع درجات كؿ 
. لممقياس الداخمي التجانسرتباط دالة إحصائيا مما يشير إلى اكىى معاملات 
 :ب ػ الثبات 

: استخدمت الباحثة ما يميدافعية الإنجاز لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  مقياسلحساب ثبات    
عادة التطبيؽ  ( 1)  : التطبيؽ كا 
لحساب ثبات المقياس قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس عمي عينة  مف مجتمع البحث كمف غير العينة    

، ثـ قامت بإعادة التطبيؽ عمي نطس العينة بطاصؿ زمني  كططمة ططؿ (100)الأصمية لمبحث قكاميا 
.  ، ثـ قامت بإيجاد معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف كالجدكؿ التالي بكوح ذلؾان يكـ (15)مدتو 

( 8)جدكؿ 

عادة التطبيؽ ؿمعامؿ  دافعية الإنجاز                                                                        مقياسالثبات بطريقة التطبيؽ كا 
 (100 =ف ) لأططاؿ المصكر الركوة المكىكبيف لغكيان        

 الارتجبطمعبمم  المقياس

 **0.89 المثابرة

 **0.87 س ؼالثقة بالف
 **0.88 حب الاستطلاع
 **0.84 التقبؿ الاجتماعي
 **0.81 الدرجة الكمية

 0.267( = 0.01  )0.205( = 0.05)الجدكلية عند مستكل دلالة  (ر)قيمة    
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 (0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 
:  (8)يتوح مف جدكؿ 

، كما بمغ معامؿ الارتباط لمدرجة ( 0.89 : 0.84)الارتباط لأبعاد المقياس ما بيف  تمعاملاػ تراكحت 
. مقياس داؿ إحصائيان مما يشير إلى ثبات اؿت معاملامكه، ( 0.81)الكمية لممقياس 

: معامؿ الطا لكركنباخ  ( 2) 
   لحساب ثبات مقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان استخدمت الباحثة معامؿ 

حيث قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس عمى عينة مف مجتمع البحث كمف غير العينة ، الطا لكركنباخ 
. ططؿ كططمة ، كالجدكؿ التالي بكوح ذلؾ (100)الأصمية لمبحث قكاميا 

( 9 )جدكؿ 
 دافعية الإنجاز  لمقياسالثبات بطريقة الطا لكركنباخ معامؿ      

 (100 =ف        )                            المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 

 فبمعبمم ال المقياس

 **0.78 المثابرة

 **0.76 س ؼالثقة بالف
 **0.68 حب الاستطلاع
 **0.78 التقبؿ الاجتماعي
 **0.79 الدرجة الكمية

:  (9)يتوح مف جدكؿ    
، كما بمغ معامؿ الطا لمدرجة الكمية ( 0.79 : 0.68)الطا لأبعاد المقياس ما بيف  تمعاملاػ تراكحت 
. مقياس داؿ إحصائيان مما يشير إلى ثبات اؿت معاملامكه، ( 0.84)لممقياس 

 ، قامت دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  مقياسبعد التأكد مف صدؽ كثبات    
 عينة مف أططاؿ ركوة كطر المنصكرة الرسمية لمغات لالباحثة بتطبيؽ الصكرة النيائية لممقياس عؿ

ططؿ كططمة ، كذلؾ قبؿ تقديـ البرنامج القائـ عمى الأنشطة  (100)التابعة لإدارة المنيا التعميمية قكاميا 
لتنمية دافعية الإنجاز لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ، لاكتشاؼ عينة  (في المغة الإنجميزية  )المغكية 

 :  مف خلاؿ حساب درجة القطع بالاختبار ؛ كتـ ذلؾ عف طريؽ تطبيؽ المعادلة الآتية البحث الأساسية 
 الإنحراؼ المعيارم     ×     1.5+   المتكسط   =      درجة القطع    

أططاؿ ، اشتممت  (8)   ؛ كبذلؾ تـ فرز الأططاؿ كاكتشاؼ العينة الأساسية بالبحث الحالي ، كبمغ عددىـ 
 ، ثـ تـ تطبيؽ المقياس مرة أخرل بعد تقديـ البرنامج ؛ كذلؾ لمتأكد مف مدل أناث (3)ذككر ،  (5)عمى 
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لتنمية دافعية الإنجاز لدل أططاؿ  (في المغة الإنجميزية  )فاعمية البرنامج القائـ عمى الأنشطة المغكية 
 .الركوة المكىكبيف لغكيان ، كىذا ما سيتـ عروو في الطصؿ التالي لمبحث الحالي

:  (إعداد الباحثة  )  أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان بطاقة ملاحظة اكتشاؼ:  ثانيان 
 :أ ػ الصدؽ 

 : استخدمت الباحثة ما يمي ططؿ الركوة المكىكب لغكيان بطاقة ملاحظة اكتشاؼلحساب صدؽ    
    . الداخميالتجانسػ صدؽ  2                 . ػ صدؽ المُحكميف1

 : ػ صدؽ المُحكميف1

 المبدئية عمى ا صكرتو في أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ملاحظة اكتشاؼقامت الباحثة بعرض بطاقة    
كىف معممات ذكل خبرة في مجاؿ  )ثمانية خبراز ( 8)تربية الططؿ قكاميا في مجاؿ مجمكعة مف الخبراز 

، ككذلؾ مف أعواز ىيئة التدريس بكميتي التربية  (تربية الططؿ كخريجات كمية التربية لمططكلة المبكرة 
 ثمانية خبراز ، كذلؾ لإبداز الرأم حكؿ مدل (8) قكامياقسـ عمـ النطس ككمية التربية لمططكلة المبكرة 

 مناسبة عبارات البطاقة لما كوعت لقياسو كفقان لمتعريؼ الإجرائي لممكىبة المغكية لأططاؿ الركوة ، ككذلؾ
 . وكز ملاحظاتيـعبارة فيإبداز الرأم بحذؼ أك إوافة أك تعديؿ أم 

 .المُحكميفمف أراز السادة % 80التي نالت عمى نسبة اتطاؽ أقؿ مف العباراتتـ استبعاد      ك

 :التجانس الداخمي صدؽ  ( 2 ) 
قامت الباحثة ،   ططؿ الركوة المكىكب لغكيان لبطاقة ملاحظة اكتشاؼ الداخمي التجانسلحساب صدؽ    

 ، كقد لمبحث كمف غير العينة الأساسية البحث مف مجتمع  كططمةططؿ (100)بتطبيقو عمى عينة قكاميا 
( 10)، كالجدكؿ ىا ؿكالدرجة الكمية عبارات البطاقة مف عبارة تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ 

 .ذلؾكوح م
 (10)جدكؿ 

                                                               عبارات بطاقة ملاحظة اكتشاؼ مف عبارةمعاملات الارتباط بيف درجة كؿ 
      (100= ف )ىا        كالدرجة الكمية ؿ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 

 معامؿ الارتباط العبارةرقـ  معامؿ الارتباط العبارةرقـ 

1 0.82** 10 0.68** 
2 0.79** 11 0.73** 
3 0.65** 12 0.87** 
4 0.65** 13 0.72** 
5 0.81** 14 0.73** 
6 0.67** 15 0.63** 
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7 0.79** 16 0.51** 
8 0.77** 17 0.71** 
9 0.82** 18 0.62** 

 0.267( = 0.01  )0.205( = 0.05)الجدكلية عند مستكل دلالة  (ر)قيمة    
 (0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 

: ما يمي  (10) يتوح مف جدكؿ 
 : 0.51)ما بيف ىا ؿكالدرجة الكمية عبارات البطاقة  مف عبارةػ تراكحت معاملات الارتباط بيف درجة كؿ 

 . لمبطاقة  الداخمي التجانسرتباط دالة إحصائيان مما يشير إلى اكىى معاملات  (0.87
  : أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ب ػ حساب ثبات بطاقة ملاحظة اكتشاؼ

:  استخدمت الباحثة ما يمي أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان بطاقة ملاحظة اكتشاؼلحساب ثبات    
عادة التطبيؽ  ( 1)  : التطبيؽ كا 

قامت الباحثة بتطبيقيا ،  أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان الملاحظة اكتشاؼ لحساب ثبات بطاقة 
 كططمة مف ركوتي ططؿ (100)عمي عينة مف مجتمع البحث كمف غير العينة الأصمية لمبحث قكاميا 

 ، ثـ قامت المنيا الرسمية لمغات ، كركوة المنيا الجديدة المتميزة لمغات التابعتيف لإدارة المنيا التعميمية
 ، ثـ قامت بإيجاد معامؿ الارتباط بيف ان يكـ (15)بإعادة التطبيؽ عمي نطس العينة بطاصؿ زمني مدتو 

. التطبيقيف ، كالجدكؿ التالي بكوح ذلؾ 
( 11)جدكؿ 

عادة التطبيؽ ؿمعامؿ               بطاقة ملاحظة الثبات بطريقة التطبيؽ كا 
 (100 =ف          )لاكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 

 الارتجبطمعبمم  البطاقة

 **0.92 بطاقة ملاحظة اكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 
 0.267( = 0.01  )0.205( = 0.05)الجدكلية عند مستكل دلالة  (ر)قيمة    
 (0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 

 معامؿ داؿ إحصائيان مما ككه( 0.92)الارتباط لمبطاقة ما بيف معامؿ  أف (11)يتوح مف جدكؿ      ك
. بطاقةيشير إلى ثبات اؿ

: معامؿ الطا لكركنباخ  ( 2) 
استخدمت الباحثة معامؿ الطا   أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان بطاقة ملاحظة اكتشاؼلحساب ثبات    

حيث قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس عمى عينة مف مجتمع البحث كمف غير العينة الأصمية ؛ لكركنباخ 
. ، كالجدكؿ التالي بكوح ذلؾكططمة ططؿ  (100)لمبحث قكاميا 
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( 12)جدكؿ 
  لبطاقة ملاحظة اكتشاؼالثبات بطريقة الطا لكركنباخ معامؿ    

 (100 =ف          )                  أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 

 فبمعبمم ال البطاقة

 **0.94 بطاقة ملاحظة اكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 
:  (12)يتوح مف جدكؿ    

. كىك معامؿ داؿ إحصائيان مما يشير إلى ثبات البطاقة( 0.94)ػ بمغت معامؿ الطا لمبطاقة 
  ( :ذكاز اختبار(  راففجكف ؿالممكنة  المتتابعة المصطكفات اختبار : ثالثان 

Colored Progressive Matrices (CPM) : 

 عاـ مرة لأكؿ الاختبار ىذا ظير ؛ حيث  John Ravenراڤف جكف العالـ الانجميزم الاختبار ىذا أعد   
إبراىيـ ) ،  (1977 ، كآخركف حطب أبك فؤاد ( مف كؿ كقاـ،  (1956) عاـ تعديمو كتـ ،( 1947)

 . العربية البيئة مع يتلازـ بما كتقنينو بتجربتو( 2012حماد ، 
 :ػ الثبات 

بتطبيؽ الاختبار عمي عينة الباحثة  قامت راففجكف ؿالممكف  المتتابعة المصطكفات اختبارلحساب ثبات    
ثـ قامت بإعادة التطبيؽ ، كططمة  ططؿ( 100)مف مجتمع البحث كمف غير العينة الأصمية لمبحث قكاميا 

يكـ ، ثـ قامت بإيجاد معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف ، كقد بمغ  (15)عمي نطس العينة بطاصؿ زمني مدتو 
. الاختبار معامؿ داؿ إحصائيان مما يشير إلى ثبات ككه (0.98)الارتباط بيف التطبيقيف معامؿ 
  :قائمة تشخيص أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ، كتوـ: ان رابع
إعداد ) لاكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  (في المغة الانجميزية  )اختبار الميارات المغكية - أ

 .(الباحثة
  لاكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  (في المغة الانجميزية  )اختبار القدرات الإبداعية المغكية - ب
 .(إعداد الباحثة  )
إعداد  ) لاكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  (في المغة الانجميزية  )اختبار الميارات المغكية : أ 

  :(الباحثة 
 :أ ػ الصدؽ 

لاكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف  (في المغة الانجميزية  )اختبار الميارات المغكية لحساب صدؽ    
: استخدمت الباحثة ما يمي  لغكيان 

    .ػ صدؽ الاتساؽ الداخمي 2                 . ػ صدؽ المُحكميف1

 :ػ صدؽ المُحكميف1
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لاكتشاؼ أططاؿ الركوة  (في المغة الانجميزية  )اختبار الميارات المغكية قامت الباحثة بعرض    
( 7)تربية الططؿ قكاميا في مجاؿ عمى مجمكعة مف الخبراز الأكلية  صكرتو المبدئية  فيالمكىكبيف لغكيان 

كىف معممات ذكل خبرة في مجاؿ تربية الططؿ كخريجات كمية الططكلة المبكرة ، كفي  )،  سبعة خبراز
، ككذلؾ مف أعواز ىيئة التدريس بكميتي التربية قسـ المغة  (مجاؿ التربية قسـ المغة الانجميزية

 أربعة خبراز ، كذلؾ لإبداز الرأم حكؿ مدل (4) قكامياالانجميزية كعمـ النطس ككمية الططكلة المبكرة 
 مناسبة أسئمة الاختبار لما كوعت لقياسو كفقان لمتعريؼ الإجرائي لممكىبة المغكية لأططاؿ الركوة ، ككذلؾ

 . وكز ملاحظاتيـسؤاؿ فيبداز الرأم بحذؼ أك إوافة أك تعديؿ أم لإ
 .المُحكميفمف أراز السادة % 80التي نالت عمى نسبة اتطاؽ أقؿ مف الأسئمةتـ استبعاد    ك

 :ب ػ الثبات 
لاكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  (في المغة الانجميزية)   لحساب ثبات اختبار الميارات المغكية 

قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمي عينة مف مجتمع البحث كمف غير العينة الأصمية لمبحث قكاميا 
ططؿ كططمة مف ركوتي المنيا الرسمية لمغات ، كركوة المنيا الجديدة المتميزة لمغات التابعتيف  (100)

 ، ثـ ان يكـ (15)لإدارة المنيا التعميمية ، ثـ قامت بإعادة التطبيؽ عمي نطس العينة بطاصؿ زمني مدتو 
. قامت بإيجاد معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف ، كالجدكؿ التالي بكوح ذلؾ

( 13)جدكؿ 
عادة التطبيؽ لامعامؿ           ختبار الميارات المغكية الثبات بطريقة التطبيؽ كا 

  (100 =ف ) لاكتشاؼ أططاؿ الركوة  المكىكبيف لغكيان       (في المغة الانجميزية  )    

 معامؿ الارتباطالاختبار 

 **0.95 الاستماع
** 0.92 الكتابة
** 0.96 القرازة
** 0.94 التحدث

** 0.94الدرجة الكمية 
 0.267( = 0.01  )0.205( = 0.05)الجدكلية عند مستكل دلالة  (ر)قيمة      
 (0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 

:  (13)يتوح مف جدكؿ      
، كما بمغ معامؿ الارتباط لمدرجة ( 0.96 : 0.92)الارتباط لأبعاد الاختبار ما بيف  تمعاملاػ تراكحت 

. الاختبار داؿ إحصائيان مما يشير إلى ثبات ت معاملامكه، ( 0.94)الكمية للاختبار 
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) لاكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان  (في المغة الإنجميزية  )القدرات الإبداعية المغكية اختبار  : ب
:  (إعداد الباحثة 
 :أ ػ الصدؽ 

لاكتشاؼ أططاؿ الركوة  (في المغة الإنجميزية  ) المغكية القدرات الإبداعيةاختبار لحساب صدؽ      
: استخدمت الباحثة ما يمي المكىكبيف لغكيان 

:  الصدؽ المرتبط بالمحؾ - 
لاكتشاؼ أططاؿ الركوة  (في المغة الإنجميزية  ) المغكية القدرات الإبداعيةاختبار لمتأكد مف صدؽ      

مف كططمة ططؿ  (100)المُعد مف قبميا عمي عينة قكاميا ختبار قامت الباحثة بتطبيؽ الاالمكىكبيف لغكيان 
بكؿ إعداد اختبار القدرات الإبداعية مجتمع البحث كمف غير العينة الأساسية لمبحث ، ثـ قامت بتطبيؽ 

عمي نطس العينة ، ثـ قامت الباحثة بإيجاد معامؿ  (1981 ) السيد خير الله تكرانس المعرب مف قِبؿ
.   ، كالجدكؿ التالي يكوح ذلؾالاختباريفالارتباط بيف 

( 14)جدكؿ 
 المُعد مف قبؿ الباحثة  الاختبارمعامؿ الارتباط بيف 

(  100= ف  ) (بكؿ تكرانسإعداد )          كاختبار القدرات الإبداعية 

 الارتجبطمعبمم  الاختبار

 **0.48 الطلاقة

 **0.47 المركنة
 **0.58 الأصالة

 **0.57 الدرجة الكمية
   0.304( = 0.05)كمستكل دلالة  (39)الجدكلية عند درجة حرية  (ر)قيمة      

(0.01 = )0.393 
 (0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 
: ما يمي  (14)يتوح مف الجدكؿ    
 تكرانس ما إعداداختبار القدرات الإبداعية المُعد مف قبؿ الباحثة كختبار  الارتباط بيف الات معاملاتراكحتػ 

. ختبارإلى صدؽ الا يشير مما إحصائيا  ارتباط داؿت معاملامكه (0.58 : 0.48)بيف 
 :ب ػ الثبات 

لاكتشاؼ أططاؿ الركوة  (في المغة الإنجميزية  )القدرات الإبداعية المغكية اختبار لحساب ثبات      
قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمي عينة مف مجتمع البحث كمف غير العينة الأصمية المكىكبيف لغكيان ، 

مف أططاؿ ركوة المنيا الرسمية لمغات بمدينة المنيا ، ركوة المنيا   كططمةططؿ (100)لمبحث قكاميا 
، ثـ قامت بإعادة التطبيؽ عمي نطس العينة بطاصؿ الجديدة المتميزة لمغات التابعتيف لإدارة المنيا التعميمية 

.  ، ثـ قامت بإيجاد معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف كالجدكؿ التالي بكوح ذلؾان يكـ (15)زمني مدتو 
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( 15)جدكؿ 
عادة التطبيؽ   لاختبار القدرات الإبداعية معامؿ الثبات بطريقة التطبيؽ كا 

( 100= ف ) المكىكبيف لغكيان لاكتشاؼ أططاؿ الركوة (في المغة الإنجميزية  )المغكية 

 معامؿ الارتباطالاختبار 

 **0.92 الطلاقة
** 0.90 المركنة
** 0.85 الأصالة

** 0.95الدرجة الكمية 
 0.393( = 0.01  )0.304( = 0.05)كمستكل دلالة  (39)الجدكلية عند درجة حرية  (ر)قيمة    
( 0.01)داؿ عند مستكم    ** (0.05)داؿ عند مستكم * 

( : 15)يتوح مف جدكؿ 
، كما بمغ معامؿ الارتباط لمدرجة  (0.92 : 0.85)ػ تراكحت معاملات الارتباط لأبعاد الاختبار ما بيف 

. ، كىي معاملات داؿ إحصائيان مما يشير إلى ثبات الاختبار( 0.95)الكمية للاختبار 
  .(في المغة الانجميزية  )البرنامج الإثرائي القائـ عمى الأنشطة المغكية  : خامسان 

 البرنامج الإثرائي لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان تـ إعدادالمصكر دافعية الإنجاز مقياس في وكز      
ق للاستخداـ عمى العينة تالتأكد مف صلاحيتـ ك،  (في المغة الإنجميزية  ) القائـ عمى الأنشطة المغكية

العاـ  تـ بناز الإطارك،  (في المغة الإنجميزية  )الاطلاع عمى الأنشطة المغكية تـ التجريبية ، ككذلؾ 
لتنمية  (في المغة الإنجميزية  )كىك عبارة عف تصكر لبرنامج إثرائي قائـ عمى الأنشطة المغكية : لمبرنامج 

دافعية الإنجاز لدل أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ، كيشتمؿ البرنامج عمى مجمكعة جمسات ؛ حيث 
تنمي كؿ مجمكعة جمسات بعد مف أبعاد دافعية الإنجاز ، كتشتمؿ كؿ جمسة عمى ىدؼ عاـ كأىداؼ 
خاصة سمككية متطرعة مف اليدؼ العاـ لمجمسة ، كتبدأ كؿ جمسة بالتمييد الذم يساعد لمدخكؿ في 

تعمؿ عمى تنمية  (في المغة الإنجميزية  )محتكل الجمسة كتحتكل كؿ جمسة عمى مجمكعة أنشطة لغكية 
، ككذلؾ عمى  ( ةمعالتقبؿ الاجتما– حب الاستطلاع – المثابرة –الثقة بالنطس  )أبعاد دافعية الإنجاز 

أدكات ككسائؿ كفنيات التعميـ كالتعمـ التي تيدؼ لتحقيؽ كؿ ىدؼ مف أىداؼ الجمسة ، كأدكات التقكيـ 
الإثرائي البنائي التي تيدؼ إلى تحقيؽ كؿ ىدؼ منيا ، كقد تـ التحقؽ مف صلاحية الاطار العاـ لمبرنامج 

مف المحكميف ، كفي وكز التعديلات التي أشار  (8)البحث الحالي ، كمف خلاؿ عروة عمي بالمقترح 
. إلييا السادة المحكميف تـ التكصؿ إلى الصكرة النيائية للإطار العاـ لمبرنامج الإثرائي الحالي

 .كتطسيرىاالبحث عرض نتائج  : أكلان 
: الطرض الأكؿ صحة اختبار - 1

 درجات متكسطات رتب بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد: " ينص الطرض الأكؿ عمى أنو      
القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة قيد البحث في مقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة 

". المكىكبيف لغكيان لصالح القياس البعدم تعزم لاستخداـ البرنامج الإثرائي 
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 لدلالة الطركؽ بيف متكسطات رتب  T. test" ت" كلمتحقؽ مف صحة ىذا الطرض تـ حساب قيمة      
درجات القياسيف القبمي كالبَعدم لممجمكعة قيد البحث في مقياس دافعية الإنجاز المصكر باستخداـ 

 ، كذلؾ لمعرفة دلالة الطركؽ بيف متكسطات رتب درجات القياسيف (-SPSS 10)البرنامج الإحصائي 
يعرض  (29)القبمي كالبَعدم لممجمكعة قيد البحث في مقياس دافعية الإنجاز المصكر ، كالجدكؿ رقـ 

دلالة الطركؽ بيف متكسطات رتب درجات القياسيف القبمي كالبَعدم لممجمكعة قيد البحث في مقياس دافعية 
. الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان قيد البحث

( 16)جدكؿ 
القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة قيد البحث  دلالة الطركؽ الإحصائية بيف متكسطات رتب

(                             8= ف )     فى مقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان    

المقياس 
القياس البعدم القياس القبمي 

مستكم ( Z)قيمة 
الدلالة  المتكسط 

الحسابي 
متكسط 
الرتب 

مجمكع 
 الرتب

المتكسط 
الحسابي 

متكسط 
الرتب 

مجمكع 
 الرتب

 0.05* 2.41 28.00 4.00 6.63 0.00 0.00 4.62المثابرة 
 0.01** 2.71 28.00 4.00 3.88 0.00 0.00 2.75الثقة بالنطس  
 0.05* 2.38 28.00 4.00 4.50 0.00 0.00 2.25حب الاستطلاع 

التقبؿ 
 0.05* 2.41 28.00 4.00 5.88 0.00 0.00 4.00الاجتماعي 

 0.05* 2.56 36.00 4.50 20.88 0.00 0.00 13.63الدرجة الكمية 

 (0.01)دال عىد مستُي   ** (0.05)دال عىد مستُي * 

: ما يمي  (16)يتوح مف جدكؿ      
  ( قيد البحث )القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة درجات ػ تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطات رتب

في مقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان لصالح القياس البعدم تعزم لاستخداـ 
. البرنامج الإثرائي

: نسبة التحسف المئكية - 2
كلمعرفة مدل فاعمية البرنامج الإثرائي تـ حساب نسبة التحسف المئكية بيف متكسطات رتب درجات      

( 17)القياسيف القبمي كالبَعدم لممجمكعة قيد البحث فى مقياس دافعية الإنجاز المصكر، كالجدكؿ رقـ 
: يعرويا فى ما يمي 

( 17)جدكؿ 
نسب التحسف المئكية بيف القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة قيد البحث  

فى مقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة  
( 8= ف )                                        المكىكبيف لغكيان                            

 انمقٍبس
انقٍبس متُسط 

انقجهً 
انقٍبس متُسط 

 انجعدي
انتحسه وسجخ 

 انمئٌُخ

 %43.51 6.63 4.62انمثبثرح 
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 انمقٍبس
انقٍبس متُسط 

انقجهً 
انقٍبس متُسط 

 انجعدي
انتحسه وسجخ 

 انمئٌُخ

 %41.09 3.88 2.75  ثبنىفسانثقخ 

 %100.00 4.50 2.25حت الاستطلاع 

 %47.00 5.88 4.00انتقجم الاجتمبعً 

 %53.19 20.88 13.63 الدرجة الكمية

:  يتوح مف الجدكؿ السابؽ ما يمي      
كجكد نسبة تحسف مئكية بيف متكسطات رتب درجات القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة قيد البحث فى 

؛ حيث تراكحت نسبة التحسف المئكية لممجمكعة قيد  (%53.19)مقياس دافعية الإنجاز المصكر كقدرىا 
، مما يشير إلى إيجابية  (%100.00% : 41.09)البحث فى دافعية الإنجاز قيد البحث ما بيف 

 .البرنامج الإثرائي المقترح كفاعمية في تحسيف دافعية الإنجاز لدم المجمكعة قيد البحث
كبتحميؿ النتائج السابؽ تبيف لنا كجكد نسبة تحسف مئكية بيف متكسطات رتب درجات القياسيف      

، فجاز  (%53.19)القبمي كالبَعدم لممجمكعة قيد البحث فى مقياس دفعية الإنجاز المصكر تصؿ قدرىا 
، كجاز في  (%100.00)بُعد حب الاستطلاع ليحتؿ المرتبة الأكلى في نسبة التحسف ؛ حيث بمغت 

، كجاز في المرتبة الثالثة بُعد  (%47.00)المرتبة الثانية بُعد التقبُؿ الإجتماعي ؛ حيث حصؿ عمى نسبة 
، كجاز في المرتبة الأخيرة بُعد الثقة بالنطس ؛ حيث حصؿ  (%43.51)المثابرة ؛ حيث حصؿ عمى نسبة 

، كبذلؾ تراكحت نسبة التحسف المئكية لممجمكعة قيد البحث فى  (% 41.09 )عمى نسبة تحسف بمغت 
، مما يدؿ عمى إيجابية البرنامج الإثراثي  (% 100.00% : 41.09 )دافعية الإنجاز قيد البحث ما بيف 

كمدل فاعميتو فى تحسيف دافعية الإنجاز لدم  (في المغة الإنجميزية  )القائـ عمى الأنشطة المغكية 
. المجمكعة قيد البحث

:  كبيذه النتيجة نككف قد قمنا بالإجابة عمى السؤاؿ الأكؿ لمبحث الحالي كىك      
ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات رتب درجات القياسيف القبمي كالبَعدم لممجمكعة قيد 

؟ (في المغة الإنجميزية  )البحث فى دافعية الإنجاز قبؿ كبعد البرنامج الإثرائي القائـ عمى الأنشطة المغكية 
 .كمف خلاؿ نتيجة الطرض الأكؿ يتوح لنا فاعمية البرامج الإثرائية للأططاؿ المكىكبيف

: الطرض الثاني صحة اختبار - 2
 درجات متكسطات رتب بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ لا تكجد: " ينص الطرض الثاني عمى أنو      

القياسيف البعدم كالتتبعي لممجمكعة قيد البحث في مقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة 
. " المكىكبيف لغكيان 

( 18)جدكؿ 

القياسيف البعدم كالتتبعي لممجمكعة قيد البحث  دلالة الطركؽ الإحصائية بيف متكسطات رتب
(   8= ف )            فى مقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان     
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المقياس 
قيمة القياس التتبعي القياس البعدم 

(Z )
مستكم 
الدلالة  المتكسط 

الحسابي 
متكسط 
الرتب 

مجمكع 
 الرتب

المتكسط 
الحسابي 

متكسط 
الرتب 

مجمكع 
 الرتب

غير داؿ  1.41 3.00 1.50 6.88 0.00 0.00 6.63المثابرة 
غير داؿ  1.00 0.00 0.00 3.75 1.00 1.00 3.88الثقة بالنطس  
غير داؿ  1.00 1.00 1.00 4.63 0.00 0.00 4.50حب الاستطلاع 

التقبؿ 
غير داؿ  1.00 1.00 1.00 6.00 0.00 0.00 5.88الاجتماعي 

غير داؿ  1.13 8.00 2.67 21.25 2.00 2.00 20.88الدرجة الكمية 
( 0.01)داؿ عند مستكم   ** (0.05)داؿ عند مستكم * 

: ما يمي  (18)يتوح مف جدكؿ 
القياسيف البعدم كالتتبعي لممجمكعة قيد البحث  درجات ػ لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطات رتب

  .في مقياس دافعية الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 
 : انتُصٍبد : ثبوٍبً 

:  يأتي بما الباحثة تكصي البحث نتائج خلاؿ مف     
استخداـ البرامج الإثرائية بشكؿ عاـ لتنمية كتعميـ أططاؿ الركوة المكىكبيف لما ليا مف تأثير مباشر * 

للأططاؿ  (في المغة الإنجميزية  )كفعّاؿ عمييـ ، كخاصة البرامج الإثرائية القائمة عمى الأنشطة المغكية 
. الركوة المكىكبيف لغكيان 

شيقة لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان تعمؿ عمى تنمية  (في المغة الإنجميزية  )إعداد أنشطة لغكية * 
. دافعية الإنجاز لدييـ ؛ حيث أنو لا يكجد كـ كاؼٍ مف ىذا النكع مف الأنشطة للأططاؿ في ىذه المرحمة

التعاكف كتوافر الجيكد بيف معممة رياض الأططاؿ كالاخصائي النطسي كالإجتماعي بالركوة مف أجؿ * 
الاكتشاؼ المبكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ذكم دافعية الإنجاز المنخطوة ، كالعمؿ عمى تنميتيا 

.  لدييـ
: بحكث مقترحة :  ثالثان 
: ترل الباحثة أف نتائج ىذا البحث تطتح المجاؿ لدراسات أخرل مثؿ    
دراسة العلاقة بيف المستكل الاجتماعي كالاقتصادم كالثقافي للأسرة كأثرىا عمى دافعية الإنجاز لططؿ - 1

.  الركوة المكىكب لغكيان 
.  دراسة مقارنة بيف الأططاؿ الممتحقيف كغير الممتحقيف برياض الأططاؿ في دافعية الإنجاز- 2
السميمة  غير كالظكاىر السمككية : المتغيرات مف دافعية الإنجاز بعدد علاقة تتناكؿ بدراسات القياـ -3

. العنؼ كالتنمر كالأنانية: مثؿ 
. دافعية الإنجاز كعلاقتو بكؿ مف أساليب التنشئة الاجتماعية كثقافة الكالديف كمطيكـ الذات دراسة- 4
. النتائج كمكازنة مختمطة كدراسية عمرية مراحؿ عمى البحث ليذا مشابية بحكث إجراز -5
. أثر استخداـ الحاسكب فى تنمية دافعية الإنجاز لدل أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان - 6
. دافعية الإنجاز كالتطكؾ الأسرل بيف العلاقة دراسة - 7
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 البحث صمستخؿ
في المغة )أثر برنامج إثرائي قائـ عمى الأنشطة المغكية استيدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى      

عمى مجمكعة لتنمية دافعية الإنجاز لدل أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ، كاشتمؿ البحث  (الإنجميزية
، كبمغ عدد أفراد عينة البحث الأساسية قبؿ سنكات  (6-5)مف سف بالمستكل الثانى تجريبية كاحدة 

ططؿ كططمة مف ركوة  (100)فرزىـ كاكتشاؼ الأططاؿ المكىكبيف لغكيان ذكم دافعية الإنجاز المنخطوة 
.  ـ2018لمعاـ الدراسي   التابعة لإدارة المنيا التعميمية المنيا بمدينةكطر المنصكرة الرسمية لمغات

، كبمغ عدد أفراد عينة البحث الأساسية بعد أف تـ أكتشاؼ الأططاؿ المكىكبيف لغكيان ذكم . ـ2019/
مقياس دافعية إناث ، كتـ تطبيؽ  (3)ذككر ،  (5)اشتممت عمى أططاؿ ، ك (8)دافعية الإنجاز المنخطوة 

بطاقة - مف إعداد الباحثة (في صكرتو النيائية  )الإنجاز المصكر لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 
اختبار -مف إعداد الباحثة (في صكرتيا النيائية  )ملاحظة اكتشاؼ أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 

قائمة - (.ـ2012)إبراىيـ حماد  : تقديـ  (اختبار ذكاز  )المصطكفات المتتابعة الممكنة لجكف رافف 
 (في المغة الإنجميزية  )اختبار الميارات المغكية  ): تشخيص أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان ، كتوـ 

 في صكرتيا)لأططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 
لأططاؿ الركوة المكىكبيف  (في المغة الإنجميزية  )اختبار القدرات الإبداعية مف إعداد الباحثة ،  (النيائية
لتنمية دافعية  (في المغة الانجميزية  ) البرنامج القائـ عمى الأنشطة المغكية -مف إعداد الباحثةلغكيان 

 .مف إعداد الباحثةكبيف لغكيان الإنجاز لدل أططاؿ الركوة المكه
     كبعد التأكد مف الخصائص السيككمترية للأدكات السابقة تـ تطبيقيـ عمى عينة البحث ، كبعد معالجة 

 :البيانات بالكسائؿ الإحصائية المناسبة تكصمت الباحثة النتائج الآتية 
  في تنمية دافعية  (في المغة الإنجميزية  )فاعمية البرنامج الإثرائي القائـ عمى الأنشطة المغكية

 الإنجاز لدل أططاؿ الركوة المكىكبيف لغكيان 
القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة  درجات متكسطات رتب بيف إحصائية دلالة ذات كجكد فركؽ - أ

قيد البحث في مقياس دافعية الإنجاز المصكر لصالح القياس البعدم تعزم لاستخداـ البرنامج 
 .الإثرائي

القياسيف البعدم كالتتبعي  درجات متكسطات رتب بيف إحصائية دلالةت ذا  عدـ كجكد فركؽ - ب
 . المصكرلممجمكعة قيد البحث في مقياس دافعية الإنجاز

 .   كفي وكز ىذه النتائج تـ كوع بعض التكصيات كالمقترحات
أططاؿ الركوة - دافعية الإنجاز  - (في المغة الإنجميزية  )الأنشطة المغكية :      الكممات المطتاحية 

. المكىكبيف لغكيان 
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Abstract 

 
     The current research aims to identify the impact of an enrichment program 

based on linguistic activities (in English) to development achievement motivation of 

linguistically gifted kindergarten children, the research included one experimental 

group at the second level at the age of (5-6) years, the number of the research 

sample before classifying children and discovering linguistically gifted kindergarten 

children with low achievement motivation was (100) children from the two sexes 

from kindergarten children, who joined to the kindergarten of Kafr Elmansoura 

formal languages school, which followed to Ministry of Education in the academic 

year (2018/2019) and the research sample number after discovering linguistically 

gifted kindergarten children with low achievement motivation was (8) children, 

which included (5) males, (3) females ,and the following instruments have been used 

: { a photographic scale of achievement motivation for linguistically gifted 

kindergarten children prepared by the researcher, observation card to discover 

linguistically gifted kindergarten children prepared by the researcher ,John Raven's 

colored progressive matrices test (intelligence test) presented by: Ibrahim Hammad 

(2012) ,diagnosis list of linguistically gifted kindergarten children, which includes: 

(Linguistic skills test (in English) to discover linguistically gifted kindergarten 

children prepared by the researcher-Creative abilities test (in English) to discover 

linguistically gifted kindergarten children prepared by the researcher) ,An 

enrichment program based on linguistic activities (in English) to development 

achievement motivation of linguistically gifted kindergarten children (in its final 

form) prepared by the researcher}. 

     The current research has reached the following results:  

- The effectiveness of enrichment program based on linguistic activities (in English) 

to develop achievement motivation of linguistically gifted kindergarten 

children. 

- There are statistically significant differences between scores ranks means of pre 

and post measurements of the research group on the photographic scale of 

achievement motivation for linguistically gifted kindergarten children. 

- There are no statistically significant differences between scores ranks means of 

post and follow up measurements of the research group on the photographic 

scale of achievement motivation for linguistically gifted kindergarten children.  

At the light of these results, some recommendations and suggestions have been 

presented. 

     Keywords: enrichment program based on linguistic activities (in English)- 

achievement motivation - linguistically gifted kindergarten children.  
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 ، المتحدة الامارات العربية ، 2 ط . مبادئ عمـ النطس التربكم : (2012) عماد عبد الرحيـ الزغكؿ- 
. دار الكتاب الجامعي : العيف

الدكافع النطسية كالحكافز كعلاقتيا بأداز العامميف في حقؿ القطاع  : (2013) عكف مطيد عبد الله السقا- 
قسـ إدارة المكارد  ، رسالة ماجستير . (دراسة تطبيقية عمى بنؾ فمسطيف) المصرفي في قطاع غزة

 .فمسطيف ، غزة ، الجامعة إلاسلامية ، البشرية
التحصيؿ الدراسى كعلاقتو بأنماط التعمـ كالتطكير كاساليب التعمـ  : (2008) غادة أبك المجد أحمد محمد- 

. رسالة ماجستير ، جامعة المنيا . كدافعية الانجاز لدل عينة مف طلاب الطرقة الثالثة بكمية التربية

http://www.gulfkids.com/
http://www.gulfkids.com/
http://www.gulfkids.com/
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محمد  أسامو ، محمد الله عبد ، فرح عطا الله الديف صلاح ،  الخميطةىاركف عمر ، فاركؽ الركساف-  
كرقة عمؿ ،  .كالمبدعيف المكىكبيف عمى كالتعرؼ الكشؼ أساليب : (1990) عبد المجيد إبراىيـ

 .164-79ص ص ، الأردف ، عماف ، مركز دراسات كبحكث المعكقيف
ساليب الكشؼ كالتعرؼ عمى  أ: (٢٠٠٩) محمد كليد البطش ، يكسؼ قطامي ، فاركؽ الركساف- 

 ، عمّاف ، ، مركز دراسات كبحكث المعكقيف كرقة عمؿ . المكىكبيف في مرحمة ما قبؿ المدرسة
. 143-116ص ص ، الاردف

فاعمية قرازة القصة عمى الأططاؿ مقابؿ ركايتيا في تنمية  : (2003)فاطمة أبك أليزيد عبد الحافظ - 
 .رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جامعة عيف شمس. المطردات المغكية لططؿ الركوة 

الاكتساب المبكر لمغة الإنجميزية كعلاقتو بالتطكير الإبداعي لدل عينة  : (2017 )فاطمة شحاتو عمي - 
 .رسالة ماجستير ، كمية التربية لمططكلة المبكرة ، جامعة المنيا . مف أططاؿ الركوة 

دار أسػامو لمنشػر :  عماف . التحطيز كميارات تطكير الذات : (٢٠١١) فايز عبد الكريـ الناطكر- 
. كالتكزيع

الإستراتيجيات –مادة تدريبية مكثطّة حكؿ رعاية المكىكبيف : (2014) فتحي عبد الرحمف خميؿ جركاف- 
 قطر، ، الدكحة ، مارس19-17 ، كرقة عمؿ مُقدمة لممركز العربي لمتدريب التربكم . كالإجرازات

 .41، 25 : صص
 .لمجامعات النشر دار : القاىرة . التعمـ صعكبات ذكك عقميا المتطكقكف :) 2002) مصططى الزيات فتحي- 
  القاىرة . المعرفي كالمنظكر الارتباطى المنظكر بيف التعمـ سيككلكجية:  (2004) الزياتمصططى  فتحي- 

. لمجامعات النشر دار:
عيف لمدراسات كالبحكث  : القاىرة ، 3ط.  أصكؿ عمـ النطس الحديث : (1999) فرج عبد القادر طو-  

 .الإنسانية كالاجتماعية
كيؼ ترعى ططمؾ المكىكب ؟ دليؿ الآباز كالأميات إلى اكتشاؼ أططاليـ  : (2001) فيميس ككفماف- 

دار الزىراز لمنشر  : الرياض ، ترجمة عبد الغطار عبد الحكيـ الدماطي . المكىكبيف كرعايتيـ
. كالتكزيع ، المممكة العربية السعكدية

دار صطاز  : عماف . مبادئ التكجيو كالارشاد النطسي : (1999) عبد الجابر تيـ كاممة الطرخ شعباف ،-  
.  لمنشر كالتكزيع

 : الاردف . سيككلكجية الادارة التعميمية كالمدرسية كآفاؽ التطكير العاـ : (2004) محمد جاسـ محمد- 
. مكتبة دار الثقافة لمنشر كالتكزيع

دار : عماف ، الاردف . قياس كتقييـ قدرات الذكازات المتعددة  : (2003)محمد عبد اليادم حسيف  -
 .الطكر لمطباعة كالنشر

ليبيا . أساليب التنشئة الاجتماعية الاسرية كدكافع الانجاز الدراسية  : (2008)محمد فتحي فرج الزليتي  -
  .إصدار مجمس الثقافة العامة: 
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 دار النشر  : القاىرة . الخبرات التربكية المتكاممة لرياض الاططاؿ : (2009) محمد كماؿ يكسؼ -
 .لمجامعات

 الخميج رسالة . السعكدية البيئية عمى الدراسي الإنجاز دافعية قياس : (1996)الحامد  معجب محمد -
 . 169-131، ص ص ، ابريؿ (58) ع ، العربي

مجمة .  أدكار المعمـ في تنمية الذكاز الانطعالي لدل الأططاؿ المكىكبيف : (2005)عكاشة محمكد فتحي  -
 .83-13ص ص  ديسمبر،– يكليك ، (20) ع ، (10) مج ، الدراسات الاجتماعية

 الأططاؿ لدل الاجتماعية الميارات  تنمية( :2012)فرحات عبد المجيد   أماني،فتحي عكاشة   محمكد-

،  (4)، ع  (3)، مج التطكؽ  لتطكير العربية المجمة.  المدرسية السمككية المشكلات ذكم المكىكبيف
 . 147-116ص ص

 .كجكانبو الإنساني السمكؾ في سةارد العاـ النطس عمـ: ( 1998) محمد عبد الله حمدأ مجدم -
  .الجامعية المعرفة دار : الأسكندرية

الأنجمك  مكتبة : القاىرة . تنمية الإبداع في مراحؿ الططكلة المختمطة( : 2000 )حبيب مجدم عبد الكريـ -
 .المصرية

الييئة : جميكرية مصر العربية ، القاىرة . معجـ عمـ النطس كالتربية  : (2003)مجمع المغة العربية - 
 .1العامة لشؤف المطابع الاميرية ، ج 

 الاتجاه كتنمية التحصيؿ في الحاسكب بمساعدة الكيمياز تدريس فعالية( : 2002)يكسؼ عبده محرز- 
 ، السادس العممي المؤتمر . الثانكم الأكؿ الصؼ طلاب لدل للإنجاز كالدافع الذاتي التعميـ نحك

 31 -28 ، الإسماعيمية ، المجتمع كثقافة العممية التربية ، العممية لمتربية الجمعية المصرية
 .460- 399، ص ص يكليك

  ،3ط. التربكم  النطس عمـ  أسس :(2003)عدس  الرحمف قطامي ، عبد تكؽ ، يكسؼ الديف محي- 

 . كالتكزيع كالنشر لمطباعة الطكر دار: عماف 
تطكير كبناز مقياس الخصائص السمككية لمكشؼ عف الأططاؿ  : (2013)مشارم عبد العزيز الدىاـ - 

رسالة ماجستير، قسـ التربية الخاصة ، كمية . المكىكبيف في الصطكؼ الأكلية بالمرحمة الابتدائية 
 .التربية ، جامعة الممؾ فيصؿ

 الطلاح مكتبة:  الككيت . التعميـط كأنما التعمـ سيككلكجية : (2005) الكندرم احمد ، الكنانى ممدكح- 
.  كالتكزيع رشلمف

. الأططاؿ المكىكبيف كالعناية بيـ في الركوة كالمنزؿ ، مجمة شؤكف إجتماعية  : (2000)ميا زحمكؽ - 
 . 96- 97، ص ص  (165)جمعية الإجتماعييف ، الإمارات العربية المتحدة ، ع 

 . كأساليب كرقة بحثية حكؿ رفع مستكل الدافعية لمطمبة نحك الدراسة أدكات:  (2013) مكسى المطارنة- 
 .26- ، ص ص ا ابريؿ15 ، عماف ، الكمية العممية الإسلامية
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 في تنمية الإلكتركنية الانجاز بممطات المرتبطة المغكية الأنشطة أثر( : 2013)مي خميؿ إبراىيـ العتيبي - 

 جدة بمدينة العزيز عبد الممؾ جامعة في السنة التحويرية طالبات لدل الإنجميزية بالمغة الكتابة ميارة
 .السعكدية العربية القرل ، المممكة أـ التربية ، جامعة كمية ماجستير،رسالة. 

. المصرية النيوة مكتبة:   القاىرة. كالتعمـ  الدافعية : (2003)زايد  محمد  نبيؿ-
العلاقة بيف مطيكـ الذات القرائي كدافعية الانجاز لدل الأططاؿ ذكم  : (2008)  أحمدنرميف محمكد -

معيد الدراسات  ، رسالة ماجستير . صعكبات التعمـ بالحمقة الأكلى مف مرحمة التعميـ الأساسي
 .جامعة القاىرة ، النطس التربكمقسـ عمـ  ، التربكية

 –المؤتمر العممي لمططؿ المكىكب. الططؿ المكىكب بيف فمسطتي الإسراع كالإثراز  : (1999) نزار العناني -
 .34- 2استثمار المستقبؿ ، الجمعية البحرينية لتنمية الططكلة ، البحريف ، نكفمبر ، ص ص 

 ، محمد صالح ةترجـ ، 3ط .ف كبيقالمك تربية في المرجع ( :2012 )ديطيز غارم ، كؿنيككلاس ككلانجي- 
 .فالعبيكا مكتبة  :الرياض . محمد محمكد

 لدل كالدافعية كالتحصيؿ الابتكارم التطكير لتنمية مقترح برنامج فعالية( : 2004)مختار  عدلي الله ىبة- 
 الدراسات كمية ، الأزىر جامعة ، دكتكراه رسالة . الإعدادية بالمرحمة العمكـ في المكىكبيف التلاميذ
 .الإنسانية

 الأساس بمرحمة المكىكبيف الأططاؿ لدل القيادة كسمة الإنجاز دافعية : (2008) ىبو ميرغني الطيب- 
. جامعة الخرطكـ ، قسـ عمـ النطس ، كمية الآداب ، رسالة دكتكراه . )مقارنة دراسة) الخرطكـ كلاية

 .شردار الطكر العربي لمطباعة كالف:  ، القاىرة 3 ط. رياض الأططاؿ : (2005)الناشؼ ىدل محمكد - 
أثر برنامج تدريبى مقترح فى الأنشطة المتكاممة عمى تنمية ( : 2011)كفاز رشاد راكم عبد الجكاد - 

 رسالة دكتكراه ، . الذاكرة العاممة كالدافعية للإنجاز لدل أططاؿ ما قبؿ المدرسة ذكل صعكبات التعمـ
 .جامعة المنيا ، قسـ تربية الططؿ ، كمية التربية

فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى الالعاب الذكية في تطكير ميارات حؿ  : (2012) يحي أحمد القبالي- 
 ، المجمة العربية لتطكير التطكؽ . المشكلات كالدافعية للإنجاز لدل الطمبة المتطكقيف في السعكدية
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